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 الفهم القرائي والتعبير الكتابي لدى الطلاب الصم الملتحقين بكليات  
 المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني في المملكة العربية السعودية  

 " دراســة ميــدانيـــة" 
 داد ـإع      

عثمان بن علي المنيعي   /د 
(*) 

 *( * )طارق بن صالح الريس   /د

 صــــــملخ
الأبحاث   تعتبر مسألة التحاق الصم بمؤسسات التعليم العالي قضية حديثة العهد على مستوى  

في مجال التعليم العالي   متغيراً مهماً العربية، وبالتالي تكمن أهمية الدراسة الحالية في كونها تتناول  
خاصة مع تأكيد الكثير من الدراسات على أن الصم لديهم  ، وهو قدرات الصم اللغوية ، للصم

الحالية التعرف على  قدرات واستعدادات تؤهلهم لمواصلة التعليم العالي. لذلك استهدفت الدراسة
 ؟،مستويات الفهم القرائي للطلاب الصم، وهل تختلف تلك المستويات باختلاف المستوى الدراسي

وكذلك التعرف على مهارات التعبير الكتابي للطلاب الصم، وهل تختلف تلك المهارات باختلاف 
 والحالة السمعية للطالب؟ ،الموضوع الكتابي

تكونت من و  ، هما: مجموعة الصم ، من مجموعتين ، في صورتها النهائية ، تكونت عينة الدراسة
وكلية التقنية بحائل، طبق عليهم   ، ( من الطلاب الصم الملتحقين بكلية الاتصالات بالرياض165) 

( طالباً من طلاب 74) قوامها  و   ، ومجموعة السامعين  واختبار التعبير الكتابي،   اختبار الفهم القرائي، 
 طبق عليهم اختبار التعبير الكتابي.  ، بتدائيالصف الثالث الا

  أهمها ما يلي:  ،وتوصلت الدراسة إلى العديد من النتائج
: الفهم المباشر، ثم جاء على النحو الآتيمستويات الفهم القرائي للطلاب الصم ترتيب أن  -1

 الاستنتاجي، ثم الناقد، وأخيراً الفهم الإبداعي.
في مستويات الفهم القرائي للطلاب الصم باختلاف المستوى  إحصائياً دالة عدم وجود فروق  -2

 الدراسي للطالب الأصم.
سواء كان الموضوع مرتبطاً  ،أن الطلاب الصم يعانون من ضعف مهارات التعبير الكتابي -3

 بالمقارنة بالطلاب السامعين بالصف الثالث الابتدائي. ،أم احتياجات الصم ، باليوم الوطني

لتعبير الكتابي للطلاب الصم أقل من مستوى التعبير الكتابي للطلاب السامعين أن مستوى ا -4
 في الصف الثالث الابتدائي.

 الفهم القرائي، التعبير الكتابي، الصم.  :مفتاحيةالكلمات ال

 
 . ، الرياض جامعة الملك سعود، كلية الآداب، نجليزية وآدابهالإقسم اللغة ا لمشارك،  اللغويات اأستاذ   (*)

 .  جامعة الملك سعود، الرياض وعميد كلية التربية ،أستاذ التربية الخاصة المشارك،  (**)

 alrayes11@hotmail.com البريد الإلكتروني 



 الفهم القرائي والتعبير الكتابي لدى الطلاب الصم  د/ طارق بن صالح الريس  -د/ عثمان بن علي المنيعي 

 

 

84 

 :ةـــدمـــمق

يعد التعليم العالي دعامة لتنمية المجتمعات، ويسهههههههههم في إعداد الإنسههههههههان الذ  هو محور  
العملية التربوية، من حيث تأهيله، وتزويده بالمهارات الضهرورية، ليتفاعل مع أهداف التنمية ويعمل 

 -رحمهه ل -على تحقيقهها. ولقهد اهتمهت المملكهة العربيهة السههههههههههههههعوديهة، منهذ عههد الملهك عبهد العزيز  
بههالنمههام التعليمي، وأصهههههههههههههههدرت وثيقههة سههههههههههههههيههاسهههههههههههههههة التعليم في المملكههة العربيههة السههههههههههههههعوديههة عههام 

م، والتي تضهههمنت أهداف التعليم العالي، وأسهههط التخطيو له، وتلا شلك إن هههاء 1970ههههههههههههههههه  1390
 الجامعات المختلفة في أرجاء المملكة العربية السعودية لسد الطلب الاجتماعي على التعليم العالي. 
وفي ضهههوء التحولات الاقتصهههادية والاجتماعية التي تعي هههها مجتمعاتنا العربيههههههههههههههههههة، بما فيها  

بغض   -معنا السههههعود ، يتجه المجتمع السههههعود  إلى تعزيز خططه التنموية بكوادر وطنية مجت
مهدربهة ومؤهلهة تهأهيلًا يتلاءم مع معطيهات العصههههههههههههههر، الأمر الهذ  أدى إلى   -النمر عن الإعهاقهة

بما فيهم الأفراد الصههههم. وتوا هذا الاهتمام بموافقة  ، الاهتمام المتزايد بتأهيل وتدريب شو  الإعاقة
إتاحة   على هههههههههههه 1422في عام  -يرحمه ل -دم الحرمين ال ريفين الملك فهد بن عبد العزيز خا

خاصههة في الكليات التقنية، طبقاً لاسههتعدادهم،  ، الفرصههة للتلاميذ الصههم لإكمال دراسههتهم الجامعية
 وميولهم، وقدراتهم العلمية. 

  ، و  الإعهاقهة عهامهةويعتبر دور مؤسههههههههههههههسههههههههههههههات التعليم العهالي في تهأهيهل وتهدريهب الطلاب ش  
نجد أن أول مؤسههههههسههههههة جامعية في العالم اهتمت   -تاريخياً –والصههههههم خاصههههههة حديث العهد، ولكن 

 ,Gallaudet University)بتقههديم خههدمههات تعليميههة للطلاب الصههههههههههههههم هي جههامعههة جههالوديههت 

كههذلههك يوجههد كثيرل من البرامج والكليههات التي تقههدم خههدمههات أكههاديميههة وتقنيههة إلى شو  . (1864
وفي عدد من الجامعات في بعض الدول الأوروبية،   ، في كندا ، والصهههههههههم خاصهههههههههة ، اقة عامةالإع

والتي يتوافر فيهها مركز للغهة الإشهههههههههههههههار    ، University of Hamburgومنهها جهامعهة ههامبورا 
 (. 2001الألمانية، وآخر للتواصل مع الصم )الوابلى، 

ومنذ تأسههيط المدارا الأولى للطلاب الصههم في الولايات المتحد  الأمريكية في أوائل القرن  
بحيث تزود جميع الطلاب بكل المهارات الضهههههرورية للنجا    ، التاسهههههع ع هههههر تم تخطيو المدارا

العمههل، ولم تؤسههههههههههههههط جههامعههة أو برامج تههدريههب فنيههة متقههدمههة، ومع شلههك كههانههت مههدارا  في عههالم
الطلاب الصههههههههههههههم في الولايهات المتحهد  من بين المهدارا الرائهد  في التهدريهب المهني، وقهد تزامن  

 إدخال التدريب المهني للصم في المدارا مع بداية الثور  الصناعية في إنجلترا. 
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عدد خريجي المدارا الثانوية للصههههههههههم، إلا أن نمو التدريب  ومع بداية القرن الع ههههههههههرين  اد 
الذ  قدمته تلك المدارا لطلابها الصههههم لم يعد يقابل المطالب الفنية المعقد  بدرجة متزايد  لعالم  
العمل، والتي ظهرت مع التطور الصهههههههههههههناعي. وقد أحدثت سهههههههههههههنوات ما بعد الحربين العالميتين،  

التعليم الثانو  والجامعي للسامعين، ولم تحظَ الفرص التعليمية   الأولى والثانية،  ياد  الطلب على
للصههم بتقدمها باسههتثناء طلاب جامعة جالوديت فلم توجد برامج ما بعد الثانو  للصههم قبل الحرب  
العهالميهة الثهانيهة، إش تعتبر الجهامعهة البرنهامج الوحيهد في العهالم للتعليم مها بعهد المرحلهة الثهانويهة الهذ  

 لصم بصفة خاصة.  تم تطويره ل
أما في المجال التقني للتلاميذ الصهم، فقد وضهع حجر الأسهاا للمعهد القومي التقني للصهم  

  ، وشلك بإيعا  من الكونجرا الأمريكي. وقد بدأ المعهد باسههتقبال التلاميذ الصههم،1965في عام 
ث ولايات  وقد أن ههههههه ت ثلاثة معاهد تقنية للصهههههههم على قرار المعهد القومي التقني للصهههههههم في ثلا

ليتمكن التلاميذ الصههههههههههم من مواصههههههههههلة دراسههههههههههاتهم في  ، 1969  -1966أمريكية ما بين العامين 
المجالات التقنية لمواكبة متطلبات سهوق العمل، ناهيك عن القوانين الت هريعية التي تتيا الفرصهة  

 (. 2008، للأفراد المؤهلين بأن تكون لهم نفط فرص أقرانهم السامعين في التعليم العالي )الريط
ن شلك التحول في تعليم الصهههههههههههم وتدريبهم وتأهيلهم يرجع إلى إقرار  ( أ2001ويرى الوابلي ) 

الت ههههههههههريعات والقوانين، والجهود العلمية والبحثية المتواصههههههههههلة، ومدرات شو  العلاقة بأهمية تطوير  
مراحل  الخدمات المقدمة للصهههههههم وما يصهههههههاحبها من خدمات مسهههههههاند  والتي لم تعد قاصهههههههر  على 

التعليم دون الجامعي، بل تجاو  الأمر شلك حتى أصههههههبحت الخدمات التربوية والمسههههههاند  ملا مة 
سهههههههههواء  ، لهم خلال مراحل التعليم العالي لتعزيز العملية التعليمية، واقتناعاً بطبيعة حق الإنسهههههههههان

 في التعليم والتأهيل.  ن سامعاً أو أصمكا
لمطرد في أعداد الصهههههم خريجي التعليم الثانو   ن النمو افي ضهههههوء ما سهههههبق يرى الباحثان أ

في مصههير ومسههتقبل كثير  من  ، وبصههور  واقعية ، في المملكة العربية السههعودية يدفعنا إلى التمعن
خصهوصهاً أن تجربة تدريب وتأهيل الصهم بعد الثانوية في المملكة العربية السهعودية   ، هؤلاء الصهم

كههالولايههات المتحههد    الصههههههههههههههم في الههدول المتقههدمههة،  يحمى بههه لا الههت محههدود  جههداً بههالمقههارنههة بمهها
الأمريكية. ولضههههمان جود  تربية وتعليم الصههههم بغض النمر عن المرحلة التعليمية يجب الاهتمام  
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بالقدرات اللغوية؛ لأن اتصهال الأصهم بالعلوم والمعارف المختلفة يعتمد ب هكل مباشهر بمدى قدرته 
  ،القنا  البصهههرية ، أوما تكون حاسهههة البصهههر الباً على القراء  والكتابة بصهههفة خاصهههة، فالأصهههم ق

سهههههواء للغة الإشهههههار  أم للقراء . وعلى هذا الأسهههههاا فإن تعليم اللغة  ، هي مصهههههدر الاسهههههتقبال لديه
بحيث يعتمد على نفسهههههه في تلقي   ، لهذه الف ة يركز ب هههههكل أسهههههاسهههههي على مهارتي القراء  والكتابة

مسههههههههههههتوى القدرات القرائية من أهم الم ههههههههههههكلات التي  المعلومات والمعارف المختلفة. إلا أن تدني 
  وشلك يعود إلى عدم التمكن من القراء  ب ههكل جيد،، يعاني منها التلاميذ الصههم وضههعاف السههمع

الأمر   ، ( 1997الخطيب )  على العملية التربوية والتعليمية برمتها -سلباً -وهذا من شأنه أن يؤثر 
 الكتابي في مرحلة ما بعد الثانو .  والتعبير ، الذ  يستدعي بحث الفهم القرائي

 مشكلــة الـــدراســــة

هههههههههههههههههههه تم افتتا  فصهههههول خاصهههههة بالصهههههم في كلية 1426  1425ع بداية العام الدراسهههههي  م 
. وبالنمر إلى هذا التاريخ تتضههههههها التطبيقات المكتبية  الاتصهههههههالات بالرياض للحصهههههههول على دبلوم

والتي تعتبر فريد  من نوعها في العالم العربي، ب ههههههههكل يدعو إلى وضههههههههع هذه   ، حداثة هذه التجربة
خاصههههههة في ضههههههوء عدم وجود دراسههههههات أو بحوث ميدانية تناولت الفهم   ، التجربة موضههههههع الدراسههههههة

القرائي والتعبير الكتابي في مؤسههههههسههههههات التعليم العالي في البي ة العربية، حيث إن هنات العديد من 
لأجنبية أكدت على أن الطلاب الصهههههههم يعانون من م هههههههاكل فى الفهم القرائي الدراسهههههههات والبحوث ا

أن إلى    Vernon & Andrews(  1990  ) فيرنون وأندرو والتعبير الكتابي، فقد توصهلت دراسهة  
 كارشههههمر وت ههههيل دروثوتوصههههل  ، كبرى في تعلم القراء  معمم التلاميذ الصههههم يواجهون صههههعوبات 

 (1986 ) Karchmer & Schildroth وجود ارتباط وثيق بين الصههههمم والضههههعف السههههمعي لى إ
الأمر الذ  ي ههههههههههير إلى أن الصههههههههههمم من العوامل الرئيسههههههههههة  ، والقدرات القرائية وثباتها عبر الزمن

  ( 1997. كما خلصههههههههههت دراسههههههههههة جلسههههههههههبي وتواردا ) المرتبطة بتراجع مسههههههههههتوى القدرات القرائية
Twards & Gillespie تلف عن القراء  لأقرانهم السهههههامعين،  إلى أن القراء  للتلاميذ الصهههههم تخ

 : الآتيةوبالتالي يمكن صياقة م كلة الدراسة الحالية في التساؤلات 
والكلية   ، ما مسهههههههههتويات الفهم القرائي للطلاب الصهههههههههم الملتحقين بكلية الاتصهههههههههالات بالرياض -1

 والتابعتين للمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني؟  ، التقنية بحائل
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 يات الفهم القرائي للطلاب الصم باختلاف المستوى الدراسي؟هل تختلف مستو  -2
 ؟رات التعبير الكتابي للطلاب الصمما أكثر مها -3

 ما أكثر مهارات التعبير الكتابي للطلاب السامعين في مدارا التعليم العام؟ -4

 هل توجد فروق في التعبير الكتابي بين الطلاب الصم والسامعين باختلاف الموضوع الكتابي؟  -5

 ـــةدراســـداف الــــأه

 تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على ما يلي:  
والكلية التقنية   ، مسهههتويات الفهم القرائي للطلاب الصهههم الملتحقين بكلية الاتصهههالات بالرياض -1

 والتابعتين للمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني.   ، بحائل
والتابعتين   ، وكلية التقنية ، مهارات التعبير الكتابي للطلاب الصهم الملتحقين بكلية الاتصهالات -2

 للمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني، وأقرانهم السامعين فى مدراا التعليم العام. 

 أهميــة الــدراســــة

مسههههههألة التحاق الصههههههم بمؤسههههههسههههههات التعليم العالي قضههههههية حديثة العهد على مسههههههتوى  تعتبر 
 الأبحاث العربية، وبالتالي تكمن أهمية الدراسة الحالية في التالي: 

مما   ، وهو الفهم القرائي والتعبير الكتابي ، في مجال التعليم العالي للصههههههههههههههم مهمناول متغير ت -1
 ريب وتأهيل الصم. يسهم في إثراء البحوث العلمية في مجال تد

في حدود  –العربية السهههعودية  يوجد في الوقت الراهن بحوث ميدانية تم إجراؤها في المملكة  لا   -2
الجهامعي، خهاصههههههههههههههة المرتبطهة بهالفهم القرائي والتعبير تعليم الصههههههههههههههم    جهالم في  -علم البهاحثين

 ه. ر في تطوير التعليم العالي للصم وضمان استمراكط أهمية الدراسة مما يعالكتابي، 
،  مساعد  القائمين أو شو  العلاقة بذلك المجال في وضع آليات لتطوير التعليم العالي للصم -3

 تفعيل دوره في المجتمع للاستفاد  بما لدى الصم من قدرات وممكانات. و 

 مصطلحـــات الــدراســـة

  عملية اسههتخلاص المعنى من النصههوص المكتوبةبأنه "يعرف الفهم القرائي : الفهم القرائي -1
مع بعضههههههها   عن طريق الاعتماد على التناسههههههق بين عدد من مصههههههادر المعلومات المرتبطة

 (.  Mastropieri & Scruggs,1997,197" ) البعض
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: "عمليهههة عقليهههة معرفيهههة تقوم على فهم معنى الكلمهههة،  يعرف البهههاحثهههان الفهم القرائي بهههأنههههو 
ومدرات المتعلقات اللغوية، ووضههههههههههههههع عنوان مناسههههههههههههههب للقطعة   ، والجملة، والفقر ، وتمييز الكلمات

 ومضمونها". 
بأنه:   ههه( التعبير الكتابي 1420( نقلا عن المنيفي ) 1995: عرف إسماعيل ) التعبير الكتابي -2

-وآراء  كتابةً, وتعكط هذه الكتابة  ، وم هاعر ، "تعبير التلميذ عما يدور في شهنه من أفكار
والقدر  البلاقية, والتمكن   ، أشهههههياء كثير  كالقدر  اللغوية شهههههخصهههههيته, ويسهههههت هههههف منها -قالباً 

العلمي, وتسههلسههل الأفكار". ويعرف الباحثان التعبير الكتابي في الدراسههة الحالية بأنه: "مهار   
المتدرب الأصهههههم في كتابة موضهههههوع ما في ضهههههوء بعض المهارات التي حددها الباحثان في  

 اختبار التعبير الكتابي". 

بالإسههههههههام في  هي الجهة الحكومية المعنية   : يوالمهن مة للتدريب التقنيالمؤســـســـة العا -3
التقني والمهني    والبي يهة عبر تقهديم وترخيو وتنميم التهدريهب   ، والاجتمهاعيهة   ، التنميهة الاقتصهههههههههههههاديهة 

، وقد صهههههدر  ويرأا مجلط إدارتها معالي و ير العمل   ، للذكور والإناث   بالمملكة العربية السهههههعودية 
 وتحديد مهامها وأهدافها.   ، هه بإعاد  تنميمها 1428  8  14( وتاريخ  268اء رقم ) قرار مجلط الو ر 

ديسهههههههبل فأكثر، بعد اسهههههههتخدام   70: هو الفرد الذ  يعاني من فقدان سهههههههمعي يبدأ من الأصـــم -4
مما يحول دون اعتماده على حاسهههة السهههمع في فهم الكلام، سهههواء باسهههتخدام   ، المعينات السهههمعية 

المعين السهههمعي أم بدونه.  ويقصهههد بالصهههم في الدراسهههة الحالية جميع الطلاب الصهههم الملتحقين  
 بكلية الاتصالات والمعلومات بمدينة الرياض، والكلية التقنية بحائل. 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

في يتناول هذا الجزء الخلفية النمرية للدراسهههههههههههههة من خلال عرض مقدمة عن تعليم الصهههههههههههههم 
الصهم اللغوية   المملكة العربية السهعودية، والتعليم العالي للصهم في المملكة العربية السهعودية، وقدرات 

 في ضوء أدبيات التربية الخاصة والدراسات السابقة. 
 ية:  تعليم الصم في المملكة العربية السعود

ههه عندما افتتحت  1384كانت البداية الفعلية لتعليم الصم في المملكة العربية السعودية عام 
و ار  التربيهة والتعليم )و ار  المعهارف سههههههههههههههابقهاً( أول معههدين للطلاب الصههههههههههههههم في مهدينهة الريهاض 
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ى  ( طهههالبهههاً وطهههالبهههة، ومههههدت تلهههك البهههدايهههة إل41)أحهههدهمههها للبنين والآخر للبنهههات( التحق بهمههها ) 
 الانت ار التدريجي لمعاهد الأمل للصم في المناطق الرئيسة في المملكة.  

ههههههههههههههههه بدأت المرحلة الثانوية وشلك اسهتكمالًا للسهل م التعليمي للطلاب الصهم،  1410وفي عام 
( حصههة في الأسههبوع،  32وتسههتمر الدراسههة بها لمد  ثلاث سههنوات، وتتكون الخطة الدراسههية من ) 

 ن: وتنقسم المناهج إلى قسمي
: ثقافي يتضههههمن قدراً مناسههههباً من الثقافة العامة والمعرفة المسههههتمد  من مناهج  القسـم الأول ▪

المرحلهة الثهانويهة بهالتعليم العهام، حيهث إن الطهالهب يهدرا مواد: التربيهة الإسههههههههههههههلاميهة، اللغهة  
 العربية، اللغة الإنجليزية، الرياضيات، الاجتماعيات، التربية الرياضية للبنين. 

: فني ويضهههههههم عدداً من المجالات المهنية، حيث يتخصهههههههو الطالب في إحداها  ني القســم الثا  ▪
وهي: السهكرتارية، الآلة الكاتبة العربية والإنجليزية، الحاسهوبات، التصهوير الضهوئي والمسهتندات،  

 هه(. 1422التمديدات الكهربائية، المكتبات، الديكورات والزخرفة )و ار  التربية والتعليم، 

 للصم في المملكة العربية السعودية التعليم العالي
ههههههههه باقترا  من  1415 في عام المملكة العربية السعودية بدأت فكر  التعليم العالي للصم في

في ، و العزيز بإن ههههاء كلية خاصههههة بالصههههم صههههاحب السههههمو الملكي الأمير محمد بن فهد بن عبد
فقد  العزيز )رحمه ل(،  الملك فهد بن عبد هههههههههههههه تمت موافقة خادم الحرمين ال ريفين1422عام 

صهههدر التوجيه السهههامي الكريم بت هههكيل لجنة لدراسهههة اقترا  سهههموه من كافة جوانبه، فعقدت اللجنة  
عد  اجتماعات، وأوصههههههت بعدها بإتاحة الفرصههههههة للطلاب الصههههههم لاسههههههتكمال دراسههههههتهم الجامعية  

 خاصة في الكليات التقنية طبقاً لاستعداهم وميولهم وقدراتهم العلمية. 
كمهها تمههت موافقههة خههادم الحرمين ال ههههههههههههههريفين، رئيط مجلط الو راء، ورئيط مجلط التعليم  

ههههههههههههههههههه على محضههههر  1422  5  14في  -يرحمه ل -الملك فهد بن عبد العزيز  -آنذات–العالي 
هه، بالتوجيه الكريم 1422  2  14توصيات مجلط التعليم العالي في جلسته الع رين المنعقد  في 

 هه المتضمن: 1422  5  14في  9173 ب  7رقم 
إتاحة الفرصهههههة للطلاب الصهههههم لإكمال دراسهههههتهم الجامعية خاصهههههة في الكليات التقنية، طبقاً   (أ

 لاستعدادهم، وميولهم، وقدراتهم العلمية. 
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 ت كيل لجنة للإشراف على البرنامج وتطويره، تتكون من:  (ب
 . التقنية بالرياضالمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني ممثلة في الكلية  ▪
 ممثلة في الأمانة العامة للتربية الخاصة.  -آنذات-و ار  المعارف ▪
و ار  التعليم العالي ممثلة في كل من قسهم التربية الخاصهة بكلية التربية، وقسهم علوم  ▪

 التأهيل الصحي بكلية العلوم الطبية التطبيقية بجامعة الملك سعود. 

مع بداية العام  للتعليم العالي للصههههههههههههههم في المملكة العربية السههههههههههههههعودية لبداية الفعلية وتعود ا
والتربية الفنية   ، ومدار  المنزل ، هههه حيث تم التحاق الطالبات الصم بقسمي السكن، ه1425الدراسي 

 بكلية الاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بالرياض.  

  ا  فصهول خاصهة بالصهم في كلية الاتصهالاتهههههههههههههههه تم افتت 1426  25ومع بداية العام الدراسهي 
كما تم افتتا  برنامج مماثل في ، بالرياض للحصهههههههههول على دبلوم التطبيقات المكتبية والمعلومات

بفتا   -فرع الرياض- إضهههههافة إلى شلك، فقد بدأت الجامعة العربية المفتوحة  ، مدينتي حائل وبريد
 خصو التعليم الابتدائي. الطالبات الصم للالتحاق بها في تو المجال للطلاب 

 الفهم القرائي والتعبير الكتابي

فلكل مجتمع نمامه   ، تعتبر اللغة من أكثر مماهر التواصهههل شهههيوعاً وأهمية لدى المجتمعات
فهي وسههههههههيلة أفراد المجتمع  ، بحيث لا يمكن تصههههههههور مجتمع بدون وجود لغة ، اللغو  الخاص به

وثقافته وتراثه الحضار    ، أفكاره وم اعره وخبراتهللتفاعل والتواصل من وملى الآخرين بهدف نقل 
 وملى الأجيال المتعاقبة من جهة أخرى.  ، بين ال عوب من جهة

وا دادت أهميتههها في هههذا  ، تعتبر القراء  شات أهميههة كبرى في حيهها  الإنسهههههههههههههههان منههذ القههدمو 
نسههههههههان لا فالإ، العصههههههههر بسههههههههبب التطور العلمي والتقني وتفجر المعرفة في جميع مجالات الحيا 

يستغني عنها بالرقم من وجود الوسائل المتعدد  لنقل المعرفة حيث لا بد من توسيع دائر  معرفته 
 . ( 2004 ، فالقراء  مفتا  كل معرفة في جميع التخصهههصهههات )الخطيب ، فيما تقدمة هذه الوسهههائل

  وتعرف القراء  بهههأنهههها "عبهههار  عن رمو  مكتوبهههة شات معنى، وتتضههههههههههههههمن التعرف على الكلمهههات
 (. 1998والطلاقة والفهم" )جرجط و كامل، 

كما تولي معمم نمم التعليم في الدول المتقدمة عناية خاصهههههههههههههة بتدريط القراء  في المرحلة  
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الابتهدائيهة , لمها للقراء   من أهميهة بهالغهة في تيسههههههههههههههير سههههههههههههههبهل التعليم المختلفهة , وفي تطوير ههذه   
ش أن تنمية عاد  القراء  تفتا أمام القارئ بابا  المهار  التي يحتاجها الفرد في كل شهههههههؤون حياته , إ

  . ( 1996 ، عطاو  ، للمعرفة والثقافة والأنط والسعاد  )الكندر  
وتمثل القراء  أكثر صهور اللغة أهمية، كونها أحد أهم مفاتيا المعرفة التي يحتاا إليها الفرد  

ن ومنتهههاجهم الفكر .  والمجتمع، فهي تنمي خبر  الفرد وتزيهههد متعتهههه وتطلعهههه على أفكهههار الآخري
وعلى الصهههعيد التربو  التعليمي تعتبر القراء  أسهههاا ومفتا  لكل عملية تربوية تعليمية، حيث قد 

مصطفى،  و  يؤد  ضعف المتعلم في القراء  إلى إخفاقه في المواد الدراسية الأخرى )عبد الرحمن، 
1989 .) 

ميهة للصههههههههههههههم من قيرهم , لأن إشا كهان للقراء  ههذه الأهميهة في حيهاتنها جميعها، فهي أكثر أه
اتصههال الأصههم بالعلوم والمعارف المختلفة يعتمد ب ههكل مباشههر بمدى قدرته على القراء ، لاسههيما  
وأن الصهههههم يفتقدون القدر  على الاسهههههتماع , فالأصهههههم قالبا ما تكون القنا  البصهههههرية هي مصهههههدر  

ن تعليم اللغة لهذه الف ة يركز  الاسهههتقبال لديه سهههواء للغة الإشهههار  أم للقراء . وعلى هذا الأسهههاا فإ
بحيث يعتمد على نفسههههههههههه في تلقي المعلومات   ، ب ههههههههههكل أسههههههههههاسههههههههههي على مهارتي القراء  والكتابة

 (. 2004والمعارف المختلفة )فياض ,
( أن الأطفال الذين يعانون  2008)  Pierangelo & Giulianiويذكر بيرانجيلو وجولياني 

تقييم   من صههههههههعوبات في التعبير الكتابي نادراً ما يسههههههههتخدمون اسههههههههتراتجيات الذات واسههههههههتراتجيات
  ،، وكتابة المسود ، والتي تتضمن تحديد الهدف أو التخطيو لعملية الكتابة، وتنميم الأفكارالذات

، ونتيجة لذلك نجد أن كتابات  أخرى بعد التقييمد  الكتابة مر  ، ومعاوالتقييم الذاتي لما تمت كتابته
 ، وتتسم بعدم ملاءمة الأفكار. هؤلاء الأطفال تفتقر إلى التنميم

( إلى أن معمم التلاميذ  1990) Vernon & Andrews ) ي ههير كل من فيرنون وأندرو و 
وشلك بسهههبب محدودية المفردات التي يمتلكونها   ، الصهههم يواجهون صهههعوبات كبرى في تعلم القراء 

وهذا بكل تأكيد جعل القراء  لديهم ضهههههههعيفة وبطي ة   ، فضهههههههلا عن معرفتهم المحدود  بقواعد النحو
تعتبر القراء  من بين المهههارات التي  . لههذلههك ( 2009 ، الزريقههاتكمهها ورد في: في شات الوقههت ) 



 الفهم القرائي والتعبير الكتابي لدى الطلاب الصم  د/ طارق بن صالح الريس  -د/ عثمان بن علي المنيعي 

 

 

92 

 & Karchmerشههههههمر وت ههههههيل دروث ) حيث قام كار  ، تتأثر جراء الإصههههههابة في حاسههههههة السههههههمع

Schildroth (1986 توصل الباحثان من خلالها إلى وجود  ، بإجراء دراسة استمرت تسعة أعوام
الأمر الذ    ، ارتباط وثيق بين الصههههههههمم والضههههههههعف السههههههههمعي والقدرات القرائية وثباتها عبر الزمن

إلا أن بعض   ، رات القرائيةي هير إلى أن الصهمم من العوامل الرئيسهة المرتبطة بتراجع مسهتوى القد
ومن  ، الدراسههههات أشههههارت إلى وجود عوامل بي ية أخرى لها ارتباط كذلك بمسههههتوى القدرات القرائية

  ،والبرامج التعليمية المقدمة لهذه الف ة من الطلاب ، أهمها: درجة اهتمام الوالدين بطفلهم الأصهههههههههههم
لجوانب المهمة والتي يسههههههههتطيع  لذلك يجب الاهتمام ب ههههههههكل خاص بهذه ا، ومهاراتهم التواصههههههههلية

 (. 2002ب كل أفضل )ثابت، والكتابة الأصم من خلالها القراء  
دراسهة قام   ، أهمهاوقد كان موضهوع القدرات اللغوية للصهم محور اهتمام العديد من الدراسهات

هدفت إلى تحديد التأثير الذ  تحدثه  Gillespie & Twards (1997)بها جلسههههههههبي وتواردا 
لقصهههههههههههو على التطور المعرفي المتعلق بالقراء  والكتابة لدى الأطفال الصهههههههههههم. وتم قراء  كتب ا

تقسههيم العينة إلى مجموعتين أحدهما تجريبية و الأخرى ضههابطة  وكانت كل مجموعة تتكون من 
( عاما وقارئ واحد من الأقران الصههم لمسههاعد   11- 4ثلاثة إلى سههتة صههم تتراو  أعمارهم بين ) 

 ، وبعهد تطبيق  الاختبهار القبلي على جميع التلاميهذ من المجموعتين التجريبيهة  التلميهذ على القراء
والضهابطة، تم التدخل مع المجموعة التجريبية من خلال تقديم ودعم روائي مر  كل شههر ي هتمل  
على أشههرطة فيديو للقصههو مقدمة بلغة الإشههار  ودمى متحركة لتعزيز اسههتمرار هذا الن ههاط. أما  

ة فلم تتعرض لأ  شهيء من هذا بل اقتصهر التدخل معهم على القراء  بصهور   المجموعة الضهابط
فردية متى ما طلبوا شلك. وخلصههههههههت الدراسههههههههة إلى أن القراء  للتلاميذ الصههههههههم تختلف عن القراء   
لأقرانهم السهامعين، وكذلك تمتع أفراد المجموعة التجريبية بالحماا للقراء  والاسهتمتاع بها والجرأ   

 تم مقارنتهم بأفراد المجموعة الضابطة. فيها إشا ما 

هدفت إلى تحديد   wood & Petz (1997)وفي دراسهههههههههة أخرى قام بها كل من وود وبتز 
الدور الذ  تقوم به الخرائو الذهنية في دعم  فهم النصههههههههوص لدى التلاميذ الصههههههههم  في المرحلة 

ة الصههههههههم، حيث تم البدء الثانوية. وتكونت عينة الدراسههههههههة من مجموعة من طلاب المرحلة الثانوي
ب ههههههههههههكل تدريجي من خلال إعطاء التلاميذ خرائو أفكار قير مكتملة تسههههههههههههتخدم مع النو ويقوم  
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التلاميذ بإكمالها، ثم يتم اختبار شلك من خلال خمسهههههة أسههههه لة تقيط الفهم القرائي لدى هؤلاء، تم 
هرين متتابعين  التوصههههههههل من خلاله إلى أن الفهم ناقو، وعليه  قام فريق البحث وعلى مدى شهههههههه 

بتعليم طريقة اسههههههتخدام خرائو الأفكار بواقع مرتين في الأسههههههبوع مروراً بثلاث مراحل الأولى منها  
جمع كهل المفهاهيم التي يحتهاا إليهها  التلميهذ الأصههههههههههههههم من النو المقروء ومن ثم إعهداد الخريطهة 

خلال المعلومههات  المنههاسههههههههههههههبههة للنو وأخيرا يقوم التلاميههذ بههإكمههال هههذه الخريطههة المفههاهيميههة من 
المتاحة من النو موضهههههههههههع التجربة ويتم شلك بداية بم هههههههههههاركة الباحث لهم في إكمال الخريطة،  
بعدها يقومون بإكمالها على شههههههكل مجموعات مسههههههتقلة تتألف من التلاميذ فقو  دون الباحث، ثم 

تلميذ القيام   يقوم بعدها التلميذ الأصههم بالتطبيق المفرد لكل تلميذ على حد ، وأخيرا يطلب من كل
بإعداد خريطة مفاهيم خاصههههة به، وهنا خلصههههت هذه الدراسههههة إلى نتيجة مفادها أن تحسههههناً كبيرا  

 في الفهم القرائي طرأ على درجات التلاميذ الصم موضع التجربة. 
هدفت إلى تقييم التقدم في عمليتي   Rottenberg (2001 )وفي دراسهههههههههههههة قام بها روتينبرا 

الأصهههههههههههم في المرحلة  التمهيدية. وقد تم اسهههههههههههتخدام طريقة دراسهههههههههههة الحالة    القراء  والكتابة للطفل
في الفصههل لمد  تسههعة أشهههر  Jefferyللتوصههل لهذا الهدف، حيث تمت ملاحمة التلميذ جيفر  

مع التأكيد ب هههههههههههكل خاص على تصهههههههههههرفاته شات العلاقة بعمليتي القراء  والكتابة مع الاسهههههههههههتعانة  
لمقابلات المقننة التي أجريت معهم، وتم التوصههههههل إلى نتائج  بالوالدين كمصههههههدر آخر من خلال ا

مهمة مفادها أن التركيز في هذه المرحلة ينصهب على الصهور والتوضهيحات الموجود  في الكتب  
والتي ت ههمل على أشههكال ورسههومات، كما أنه يسههتطيع قراء  الكلمات التي سههبق وأن تعرف عليها  

صههههههل لها الباحث في هذه الدراسههههههة أن التلميذ يركز على في النو المقروء، ومن النتائج التي تو 
الإشههارات المكتوبة ويربطها بالكلمات المطبوعة باللغة الإنجليزية وأيضههاً وجد أن التلميذ في كثير  

 من الأحوال يقرأ الكلمات المكتوبة بمفرده دون الحاجة إلى الاعتماد على أحد. 
( هدفت إلي  2004دراسههة قامت بها فياض ) ومن الدراسههات العربية المهمة في هذا المجال 

تنميهة  بعض مههارات الفهم في القراء  عنهد التلاميهذ الصههههههههههههههم في المرحلهة الثهانويهة، وتكونهت عينهة  
ديسهههبل فأكثر(، حيث   71هذه الدراسهههة من ع هههر  تلاميذ صهههم تصهههل نسهههبة الفقد السهههمعي لديهم ) 

و  الذكاء المتوسههههههههو، ويدرسههههههههون كانت الإصههههههههابة بالإعاقة لديهم قبل اكتسههههههههاب اللغة، وهم من ش
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بالصهف الأول الثانو ، ويعتمدون بصهفة أسهاسهية على لغة الإشهار  في عمليتي التواصهل والتعلم.  
واسهههههتخدمت الباحثة في دراسهههههتها المنهج شهههههبه التجريبي، كما اسهههههتخدمت اختبار الفهم في القراء   

لى التلاميذ الصههم،  بعد شلك تم كتطبيق قبلي، ثم طبقت برنامج تنمية مهارات الفهم في القراء  ع
إعاد  اختبار الفهم في القراء  كتطبيق بعد . وخلصهههت الباحثة إلى أن هنات تحسهههناً في مسهههتوى  
التلاميذ الصهم  في مهارات الفهم في القراء  بعد تلقي البرنامج المقتر ، وقد كان مسهتوى التحسهن 

لاسهههههيما في مهارات تحديد مدلول   في فهم  القطعة القصهههههصهههههية  أفضهههههل منه في القطعة المقالية
الكلمة إشههارياً ومن ثم تحديد مرادفها ومضههادها لفمياً ومشههارياً مع إدرات الترتيب الزماني في شات  
الوقت، وأيضههها تأكدت الباحثة من قدر  التلاميذ الصهههم على تحديد الفكر  العامة للموضهههوع والفكر   

 للنو المقروء. الرئيسة للفقر ، وكذلك تحديد التفاصيل الجزئية 

   Schirmer, Baily, & Lockman (2004) وأجرى كههل من شههههههههههههههريمر وبيلي ولكمههان
دراسة هدفت إلى تحليل تفكير التلاميذ الصم أثناء القيام بعملية القراء  من خلال التفكير بصوت  
مرتفع من أجهل تحهديهد قهدر المعلومهات الهذ  تم تحصههههههههههههههيلهه ومن ثم التعبير عنهه بلغهة الإشههههههههههههههار ،  

ت عينة الدراسهههة من سهههتة تلاميذ ينتمون إلى مدرسهههة حكومية ابتدائية  للصهههم يدرسهههون فى وتكون
فصههل يعمل بطريقة  التفكير بصههوت مرتفع بعد قراء  كل صههفحة من قصههة قصههير  وضههعت لهذا 
الغرض، وتوصهههههههلت الدراسهههههههة إلى نتائج أهمها قدر  أفراد العينة  التنبؤ تبعا لما كانوا يعرفونه عن 

ء  كما تمكنوا من دمج مكونات النو المقروء، وكذلك اسههههههههههههتطاعوا تخيل المعنى  موضههههههههههههوع القرا
وتفسهههههير المحتوى وتمييز المعلومات المهمة والقيام بملخو لها، بينما لم يقدم هؤلاء الم هههههاركون 

   أ  إستراتيجيات خاصة بتحسين الفهم إلا على مستوى الكلمات والعبارات فقو. 
وفي دراسههههههههههة تحليلية أخرى قام بها كل من لوكنر وسههههههههههبيلد وكوفي ويونيل وشههههههههههير  وميور  

Luckner  Sebald , Coofey ,Youngll , & Muir  (2006 )   هدفت إلى تحليل الأبحاث
، 2003  -1963المتعلقة بتعليم القراء  والكتابة للتلاميذ الصههههههم وضههههههعاف السههههههمع في الفتر  من 

تين وع ههرين دراسههة فقو هي التي تتناسههب مع المعايير التي ضههمنها  حيث تم الاقتصههار على اثن
الفريق البحثي  للنقد، كما تم اسهههههههههههتبعاد الدراسهههههههههههات التي تتناول نفط البعد في موضهههههههههههوع البحث  
)القراء  والكتابة( للتلاميذ الصههههم، واشههههترط الفريق أن تكون هذه الدراسههههات منممة التطبيق وجيد   
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ن البيانات المتوفر  واضههههههههههههحة ومتكاملة وشات جود   نوعية كي  التصههههههههههههميم، وكذلك يجب أن تكو 
يتسهههههنى للفريق بناء الممارسهههههات القائمة على الدليل. وخلصهههههت الدراسهههههة إلى مجموعة من النتائج  
أبر ها أن تطوير مهارات القراء  والكتابة للتلاميذ الصههههم وضههههعاف السههههمع هدف تعليمي شو قيمة 

سههههة أيضهههها أن التدخلات التعليمية المحدد  شات فاعلية عالية  عالية، ومما توصههههلت إليه هذه الدرا
جداً  فيما يتعلق بتطوير مهارات القراء  للتلاميذ الصههههههههم وضههههههههعاف السههههههههمع، كما توصههههههههلت هذه  
الدراسة إلى أن الأبحاث في مجال  تعليم القراء  والكتابة  للتلاميذ الصم وضعاف السمع تطورت  

إلا أنه يكتنفها كثير من التخمينات التي قد يكون من في الخمط سههههنوات الأخير  ب ههههكل واضهههها 
 الصعب التكهن بها أو تصديقها. 

  Easter brooks &Haston (2007)وفي دراسههههة قام بها كل من إسههههتربروكط و هاسههههتون 
هدفت إلى التعرف على مهار  الطلاقة في قراء  التلاميذ الصهم الذين يسهتخدمون لغة الإشهار  في 

( طالباً من طلاب المرحلة المتوسههههطة  29تعلم. وتكونت عينة الدراسههههة من ) عمليتي التواصههههل وال
في مدرسههههة للصههههم بولاية أطلنطا، حيث تم الحكم على أفراد العينة من خلال تقييم  مهارات الدقة 
في القراء  والتي تعني قدر  التلميذ الأصههههههههههههم الذ  يسههههههههههههتخدم لغة الإشههههههههههههار  على ترجمة المفاهيم  

تعطي نفط المعنى. وكذلك تقييم طلاقة المحتوى والذ  ي هههير إلى ال هههكل   المكتوبة إلى إشهههارات
البصهر  والتلميذ الأصهم عندما يسهتخدم لغة الإشهار  من حيث سهرعة الإشهار  وسهلاسهتها وتعبيرات  
الوجه وحركات الجسهم. وأيضهاً التعرف على القواعد الخاصهة  بلغة الإشهار  الأمريكية والتي ت همل  

عب الأدوار وحركة العين... الخ. وتوصهههههلت الدراسهههههة إلى أن التوجيهات التي  اسهههههتخدام الفرا   ول
يتلقاها التلاميذ الصهم أثناء عملية القراء  من أجل الفهم في الموضهوع القرائي يسههم ب هكل مباشهر  
في تنمية مهارات القراء  لديهم، وكذلك توصلت هذه الدراسة إلى أن  الصم الذين يستخدمون لغة 

رون على أن يكونوا قراء لهديهم الطلاقهة المطلوبهة، والهدليهل على شلهك أن الصههههههههههههههم الإشهههههههههههههههار  قهاد
 يستخدمون الكثير من الأدوات البصرية و الإشارات التي توضا معنى النو ب كل دقيق. 

( بدراسههههههة هدفت إلى فاعلية خرائو القصههههههة وبرنامج 2012)  Wade et alوقام واد وآخرون  
القرائي المتعلقة بفهم عناصهههر بناء القصهههة لدى الأطفال شو  الحاسهههوبي في تحسهههين مهارات الفهم  

( أطفال شكور تتراو  3الإعاقة الذين يعانون من صهههعوبات في التعلم، وتكونت عينة الدراسهههة من ) 
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( سههههههههههههههنوات، وتلقى هؤلاء الأطفهال خهدمهات تربويهة خهاصهههههههههههههههة في القراء ، 10-9أعمهارهم مها بين ) 
الأركان التعليمية، وتم تطبيق البرنامج على ثلاثة مراحل:   والتهجي، والكتابة داخل فصهههول متكاملة

المرحلة الأولى يتم فيها تدريب الأطفال على قراء  قصههههههههههة واحد  يومياً، وبعد قراء  القصههههههههههة يمد  
المعلم الطفل، ثم يوضهههها للأطفال كيفية التعرف على بناء القصههههة، والتي تتضههههمن عنوان القصههههة، 

مان، الم ههكلة التي تتناولها القصههة ،حل الم ههكلة، والأفكار التي وال ههخصههيات، مكان الأحداث، الز 
تتناولها القصهههههههة ..الخ .، والمرحلة الثانية : يتم فيها تدريب الأطفال على كيفية اسهههههههتخدام البرنامج 
الحاسههههههوبي المسههههههتخدم في الدراسههههههة، وفيها يقوم المعلم بكتابة عناصههههههر بناء القصههههههة على السههههههبور  

ال في تلك العناصههر، والمرحلة الثالثة : يقوم الأطفال بقراء  القصههو ويعطي ويناقش المعلم الأطف
المعلم الأطفال خريطة قصههههههههة فارقة لمليء عناصههههههههرها دون تقديم أ  مسههههههههاعد  لتذكيرهم بها، وقد 
أوضههحت نتائج الدراسههة أن خرائو القصههو العادية أو القائمة على اسههتخدام الحاسههوب تعد تدخلاً 

 ت الفهم القرائي لعناصر القصة ومكونات بنائها لدى الأطفال. فعالًا لتحسين قدرا

 راءاتــــريقة والإجـــالط

  ، وأدواتها، وبيان شلك فيومجتمع وعينة الدراسههههة ، لمنهج الدراسههههة اً يتناول هذا الجزء عرضهههه 
 : الآتي

 أولاً: منهـــج الــدراســـة

 وتحليل واقع م كلة الدراسة. استخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي القائم على رصد 

 ثانياً: مجتمـع الدراسة

يمثل مجتمع الدراسهههة جميع الطلاب الصهههم المتدربين في كلية الاتصهههالات بمدينة الرياض،  
 بالإضافة إلى عينة من الطلاب الصم والسامعين.  ، والكلية التقنية بحائل

 ثالثاً: عينــة الـدراسة

 ة من مجموعتين هما: تكونت عينة الدراسة في صورتها النهائي
( من الطلاب الصم الملتحقين بكلية الاتصالات بالرياض  165: تكونت من ) مجموعة الصم -1

 . ، واختبار التعبير الكتابيوكلية التقنية بحائل، طبق عليهم اختبار الفهم القرائي
( طالباً من طلاب الصهف الثالث الابتدائي طبق عليهم  74: تكونت من ) مجموعة الساممين  -2

لسهامعين فى الصهف  الباحثان إلى  هذه العينة من الطلاب ا اختبار التعبير الكتابي. وقد لجأ
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للتحقق من نتهائج بعض الهدراسههههههههههههههات التي توصههههههههههههههلهت إلى أن الفهم القرائي   الثهالهث الابتهدائي
ذين ينهون المرحلة الثانوية يعادل الفهم القرائي والتعبير  والتعبير الكتابي للطلاب الصههههههههههههههم ال

 الكتابي لطلاب الصف الثالث  الرابع الابتدائي من السامعين.  

 رابعاً: أدوات الــدراســة

 الأدوات الآتية:  استخدم الباحثان 
 أولاً: اختبمر مهمرات الفهم القرائي للطلاب الصم

  هوشلك لمراعات ، ( 2004ئي للصهههههههههههههم إعداد فياض ) اسهههههههههههههتخدم الباحثان اختبار الفهم القرا 
 :  الآتي

 خصائو وحاجات الطلاب الصم.  (أ
 أهداف تعليم الطلاب الصم عامة، وأهداف تعليم اللغة العربية لهم بصفة خاصة.  (ب
 طبيعة القراء ، ومستويات ومهارات الفهم في القراء .  ( ا

 الصعوبات اللغوية التي يعاني منها الطلاب الصم.  ( د
ثهان بهاختيهار موضههههههههههههههوعهات مقروء  من مقرر اللغهة العربيهة للصههههههههههههههف الثهالهث  كمها قهام البهاح

( من السههاد  أعضههاء هي ة  10الابتدائي، وبعد شلك تم عرض عد  موضههوعات من المقرر على ) 
، وقد إحداهاوقسههههم التربية الخاصههههة لاختيار  ، التدريط بقسههههم المناهج وطرق تدريط اللغة العربية

مهههة لطبيعهههة الاختبهههار  تي رأى المحكمون أنهههها الأكثر ملاءوال ، "بهههائعهههة اللبن"تم اعتمهههاد قطعهههة  
 : للآتيوأهدافه، وشلك 

 أنها قطعة قصير ، وتحتو  على جمل قصير ، وقير مت عبة بالتفاصيل والأفكار.  (أ
 أنها قطعة مقاليه تنسجم مع الثقافة السعودية.  (ب
 (. 2004قد تم استخدامها في دراسة فياض )  ( ا
مسهههههتوى الفهم القرائي لدى الطلاب الصهههههم في المرحلة الثانوية  أثبتت الدراسهههههات أن  ( د

 يعادل مستوى طلاب الصف الثالث الرابع الابتدائي. 
 وعند بناء الاختبار تم أخذ النقاط التالية بعين الاعتبار:  

أن تكون الكلمههات المتضههههههههههههههمنههة في الاختبههار من الكلمههات التي وردت في القطعههة   (أ
 اللبن«. المقروء  » بائعة 
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 أن تكون أس لة القطعة موضوعية.  (ب
 عدم استخدام الأس لة التي تستخدم أدوات استفهام.  ( ا
 الابتعاد عن وضع بدائل تربك المتدربين الصم وتحيرهم.  ( د

تم تطبيق اختبار الفهم القرائي اعتماداً على قطعة "بائعة اللبن " والذ  يتضمن أربعة مستويات   -3
والفهم الناقد، والفهم الاسهتنتاجي، والفهم الإبداعي، تتناول تلك   أسهاسهية: مسهتوى الفهم المباشهر، 

 في الفهم القرائي يرى الباحثان أنها مناسبة لموضوع الدراسة.  ()( مهار 16المستويات ) 
(، قام 2004بالرقم من أن هذا الاختبار يتمتع بدرجات عالية من الصهههدق والثبات )فياض،  -4

( من 20السههههههههههههيكومترية للاختبار، وشلك بتطبيقه على )  الباحثان بالتحقق من الخصههههههههههههائو
وشلك   ، الصههههههم وشلك لحسههههههاب الصههههههدق والثبات، وقد تم التحقق عن طريق صههههههدق المحتوى 

( من السههههههاد  أعضههههههاء هي ة التدريط بقسههههههم المناهج وطرق تدريط اللغة  10بعرضههههههه على ) 
عبارات الاختبار   وقسهههههم التربية الخاصهههههة، وقد تراوحت نسهههههب اتفاق المحكمين على ، العربية
  مما ي ههههههههير إلى صههههههههدق الاختبار. ؛ وجميعها قيم دالة إحصههههههههائيا ، %100إلى   %90ما بين 

وهو معامل   ، . 88ولحسههههههاب الثبات تم اسههههههتخدام طريقة ألفا كرونباا وقد بلا معامل الثبات 
 ثبات مرتفع. 

 طريقة تصحيح الاختبار:

وفي حهالهة  ، ات الاختبهاريطلهب من الطهالهب الأصههههههههههههههم الاسههههههههههههههتجهابهة على كهل عبهار  من عبهار 
 الإجابة الصحيحة يحصل على درجة، وفي حالة الإجابة الخاط ة لا يحصل على أ  درجة. 

 ثمننمً: اختبمر التيبنر الكتمبي 

 : لبناء وإعداد اختبار التعبير الكتابي، قام الباحثان بما يلي  -1
 اختيار عد  موضوعات للكتابة.  (أ
السهههههاد  أعضهههههاء هي ة التدريط بقسهههههم المناهج  ( من 10عرض هذه الموضهههههوعات على )  (ب

وطرق تدريط اللغة العربية وقسههههههههم التربية الخاصههههههههة، لاختيار أكثر موضههههههههوعين عليهما  
 نسب اتفاق مرتفعة، وهما موضوع "اليوم الوطني واحتياجات الصم". 

 
()   المتدرب الأصم للعبارة المرتبطة بالقطعة. تعرف المهارة بأنها درجة فهم 
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الصهم  ( من الطلاب 30التحقق من الخصهائو السهيكومترية للاختبار، وشلك بتطبيقه على )  ( ا
عين وشلك لحسهههههاب الصهههههدق والثبات، وقد تم التحقق عن طريق صهههههدق المحتوى  والسهههههام

( من السهاد  أعضهاء هي ة التدريط بقسهم المناهج وطرق تدريط 10وشلك بعرضهه على ) 
اللغهة العربيهة وقسههههههههههههههم التربيهة الخهاصهههههههههههههههة، وقهد تراوحهت نسهههههههههههههههب اتفهاق المحكمين على 

ائيا مما ي ههير إلى صههدق وجميعها قيم دالة إحصهه   %100إلى  %80الموضههوعين ما بين 
يوماً من تطبيقه،   15ولحسهههههاب الثبات تم اسهههههتخدام طريقة إعاد  الاختبار بعد  الاختبار. 

 وهو معامل ثبات مرتفع.  0.83وقد بلا معامل الثبات 
( الكتابة في هذين  74( والسهههههههههههامعين ) 112طلب من عينة الدراسهههههههههههة من الطلاب الصهههههههههههم )  -2

، وشلك  ()( محكمين3التعبير الكتابي لعينة الدراسهههههة على عدد ) الموضهههههوعين، ثم تم عرض 
 للحكم على أدائهم في الاختبار في ضوء المهارات الع ر التالية: 

 الفكر  العامة للموضوع واضحة.   (1
 الأفكار الأساسية كافية.   (2
 يوجد ترابو في الأفكار.   (3
 يوجد تدرا في تناول الأفكار.   (4
 ط.  الأفكار مرتبطة بالموضوع الرئي (5
 يوجد جدية في طر  الأفكار.   (6
 الكتابة خالية من الأخطاء الإملائية.   (7
 الكتابة خالية من الأخطاء النحوية.   (8
 يوجد تناسق في ترتيب مكونات الجملة )فعل، فاعل، فعل، اسم،...(.   (9
 الكتابة مرتبة ومنسقة.   (10

 ة تصحيح اختبار التعبير الكتابي:طريق

مهههارات للتعبير الكتههابي، يطلههب من كههل محكم تقييم كههل مهههار  من ( 10يتكون الاختبههار من ) 
خلال تحديد إحدى الاسههتجابات )موافق بدرجة كبير  جداً، موافق بدرجة كبير ، موافق، موافق إلى حد  

 
()    قام الباحثان بتدريب المحكمين )حيث إنهم حاصـلون عل  درجة البكالوريوس في اللغة العربية ولم يسـبل لهما التعامل مع الصـم

 وذلك لضمان الحيادية( عل  آلية التصحيح ووضع معايير داخل كل بند من بنود الاختبار.
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 ( على التوالي. 1، 2، 3، 4، 5ما، قير موافق( وتعطي لكل استجابة الدرجات التالية ) 

 نتائج الدراسة ومناقشتها

 التساؤل الأول نتائج

والكلية  ، ما مستتتتت ال ال ام القرالي لل ال الاتتتم الملتكقين بلالية الاتاتتتالال بالر ا 
 والتابعتين للمؤسسة العامة للتدر ب التقني والماني؟    ، التقنية بكالل

والانحراف المعيار ، وقد جاءت   ، للإجابة على هذا التسهاؤل تم اسهتخدام المتوسهو الحسهابي
 : الآتيلنحو النتائج على ا

 ( ترتيب مستويات الفهم القرائي للمتدربين الصم1جدول )

 الترتيب الانحراف المعياري المتوسط العينة مستوى الفهم القرائي م

 1 2.781 6.637 165 مستوى الفهم المباشر 1
 2 1.461 3.1159 165 مستوى الفهم الاستنتاجي 2
 3 1.298 1.594 165 مستوى الفهم الناقد 3
 4 1.317 1.362 165 مستوى الفهم الإبداعي 4

( أن مسهههتويات الفهم القرائي للمتدربين الصهههم، جاءت بالترتيب كما  1يتضههها من جدول )  
 يلي: الفهم المباشر، ثم الاستنتاجي، ثم الناقد، وأخيراً الفهم الإبداعي. 

 & Marschark, Deni, Polazzo, Maria)تتفق هههههذه النتههههائج مع نتههههائج دراسههههههههههههههههههة

Cornoldi, 1993 ) ولكن  ، أن الطلاب الصهههم يفهمون، ويتذكرون جوهر القطعة التي أوضهههحت
يف ههههلون في فهم التفاصههههيل الدقيقة لكل من العناصههههر الفردية والمعلومات الدقيقة. ويمكن تفسههههير  

 ,Schleper)في ضههوء ما توصههلت إليه دراسههة الصههم يفتقرون إلى مهارات الفهم الإبداعي  كون 

أن قالبية الصههم وضههعاف السههمع يتخرجون من المدرسههة الثانوية، وهم في المسههتوى  من (1999
( لتقويم منهج 1995رائي للصهف الرابع الابتدائي. ويؤكد شلك نتائج دراسهة قامت بها سهلطان ) الق

اللغة العربية للأطفال المعوقين سههههههمعياً في ضههههههوء مسههههههتويات الفهم اللغو ، وتوصههههههلت إلى تدني  
مسهههههتوى الأطفال المعوقين سهههههمعياً في مسهههههتويات الفهم اللغو  القرائي برقم أهميتها بالنسهههههبة لهم،  

من كانوا أفضهل في مسهتويات فهم الجملة عنها في مسهتويات فهم الكلمة عنها في مسهتويات فهم و 
تحديد مدى قدر  الطلاب الصم   ( (Walker & Rickkard, 1998النو. أيضاً حاولت دراسة 
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للنصههوص المدرسههية، والوظيفية، ومقارنتهم في هذا ديسهههيبل( على الفهم الحرفي والاسهههتنتاجي  85) 
الدراسههههة إلى أن الفهم الحرفي لدى الطلاب الصههههم أعلى من  انهم السههههامعين، وتوصههههلت ال ههههأن بأقر 

الفهم الاسههههههههتنتاجي كما أن لديهم القدر  على تطوير مهاراتهم في القراء  الحرفية، والاسههههههههتنتاجية،  
 ولكن تزداد الفجو  في الفهم بينهم وبين السامعين بتقدم العمر. 

 نتائج التساؤل الثاني

 تت ال ال ام القرالي لل ال الام باختاف المستتى الدراسي؟  هل تختلف مس
 : الآتيللإجابة على هذا التساؤل تم استخدام تحليل التباين، وقد جاءت النتائج على النحو 

 ( نتائج تحليل التباين لمستويات الفهم القرائي للطلاب الصم باختلاف المستوى الدراسي2جدول )

مستوى الفهم  م
 درجات الحرية مصدر التباين القرائي

قيمة ف 
الإحصائية 
 ودلالتها

مسههههههههههههههتهوى الهفهههم   1
 المباشر

 2.172 162 143.327 داخل المجموعات 0.402 0.873 2 1.746 بين المجموعات
مسههههههههههههههتهوى الهفهههم   2

 الاستنتاجي
 1.720 162 113.516 داخل المجموعات 0.326 0.561 2 1.122 بين المجموعات

مسههههههههههههههتهوى الهفهههم   3
 الناقد

 1.752 162 115.660 داخل المجموعات 0.651 1.141 2 2.282 بين المجموعات
مسههههههههههههههتهوى الهفهههم   4

 الإبداعي
 0.303 162 19.975 داخل المجموعات 1.622 0.491 2 0.982 بين المجموعات

5.0.2 2 10.046 بين المجموعات الدرجة الكلية 5
3 0.642 

 7.817 162 515.896 المجموعاتداخل 

في مسههههتويات الفهم القرائي للطلاب   دالة إحصههههائياً ( عدم وجود فروق 2يتضهههها من جدول ) 
الصم باختلاف المستوى الدراسي للمتدرب الأصم. وهذا يؤكد أن الطلاب الصم يعانون من تدني  
في مسههههههههههههههتويهههات الفهم القرائي بغض النمر عن المسههههههههههههههتوى الهههدراسههههههههههههههي، وههههذا يتفق مع نتهههائج  

المسهههتويات  والتي توصهههلت إلى أن تدني ،  (Letterman  Paul & Donahue, 2002)دراسهههة
وتتفق   . القرائية اللغوية لذو  الإعاقة السهههمعية من المسهههتوى ال هههديد للعميق قد أصهههبا أمراً مألوفا

( التي اهتمت بتقويم مستوى القدرات القرائية لدى 2002أيضا هذه النتائج مع نتائج دراسة ثابت ) 
لى ارتفاع درجات  الطلاب المعوقين سهههمعياً في الصهههف الثالث المتوسهههو، وقد توصهههلت الدراسهههة إ
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الطلاب السهههامعين عن الطلاب ضهههعاف السهههمع ب هههكل كبير في اختبار القراء ، وشلك يرجع إلى  
ضههههههيلة حصههههههيلة المعوقين سههههههمعياً من المفردات اللغوية وبوء المعوقين سههههههمعياً في تذكر معاني  

 الكلمات المقروء  بما يؤثر سلباً على الاستيعاب.  
في ضهههههههههههوء ما سهههههههههههبق يؤكد الباحثان أنه بالرقم من أن القطعة المقروء  "بائعة اللبن"  التي  
اسههههتخدمت في اختبار الفهم القرائي للصههههم من الموضههههوعات المقرر  على الطلاب السههههامعين في 

القرائي للمتدربين الصههم الصههف الثالث الابتدائي، فقد جاءت نتائج الدراسههة لتؤكد أن مسههتوى الفهم 
، مما يؤكد افتقار المتدربين الصهههههههم من مسهههههههتوى الفهم القرائي لطلاب الصهههههههف الثالث الابتدائي أقل 

 لمهارات الفهم القرائي الملائمة للتعليم العالي. 

 نتائج التساؤل الثالث

  ؟ما أكثر ماارال التعبير الكتابي لل ال الام
المعيار ، وقد جاءت   للإجابة على هذا التسهههاؤل تم اسهههتخدام المتوسهههو الحسهههابي والانحراف

 النتائج كما هي موضحة بالجدول التالي: 
 (. يبين ترتيب مهارات التعبير الكتابي للطلاب الصم3جدول )

الانحراف  المتوسط ارةــــــــــــالمه م
 الترتيب المعياري

 2 1.890 3.027 الفكر  العامة للموضوع واضحة 1
 7 1.135 2.161 الأفكار الأساسية كافية 2
 10 1.185 1.634 يوجد ترابو في الأفكار 3
 9 1.346 1.911 يوجد تدرا في تناول الأفكار 4
 5 1.774 2.803 الأفكار مرتبطة بالموضوع 5
 3 1.826 2.919 يوجد جدية في طر  الأفكار 6
 1 1.379 3.589 الكتابة خالية من الأخطاء الإملائية 7
 4 1.740 2.848 الموضوعالمفردات المستخدمة تناسب  8
 يوجد تناسق في ترتيب مكونات الجملة 9

 8 1.185 2.018 )فعل، فاعل، مفعول، اسم..( 
 6 1.352 2.661 الكتابة مرتبة ومنسقة 10

يكون  مهارات التعبير الكتابي الأكثر إتقاناً للطلاب الصهههم ترتيب ( أن 3يتضههها من جدول ) 

 : على النحو الآتي
 الكتابة خالية من الأخطاء الإملائية.  (1
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 الفكر  العامة للموضوع واضحة.  (2

 يوجد جدية في طر  الأفكار.  (3

 المفردات المستخدمة تناسب الموضوع.  (4

 الأفكار مرتبطة بالموضوع.  (5

 الكتابة مرتبة ومنسقة.  (6

 الأفكار الأساسية كافية.  (7

 يوجد تناسق في ترتيب مكونات الجملة )فعل، فاعل، مفعول، اسم...(.  (8

 يوجد تدرا في تناول الأفكار.  (9

 يوجد ترابو في الأفكار.    (10

  ،في ضههههوء ما سههههبق، يتضهههها أن الطلاب الصههههم لديهم ضههههعف في مهارات التعبير الكتابي

وهو الأمر الذ  لابد من معالجته لضهمان ، وترابطها ، تدرا في تناول الأفكارالخاصهة المرتبطة ب
 مواصلة الطلاب الصم في التعليم العالي. 

 نتائج التساؤل الرابع

 ما أكثر ماارال التعبير الكتابي لل ال السامعين في مدارس التعليم العام؟  

  المتوسههههو الحسههههابي والانحراف المعيار ، وقد جاءت حسههههاب للإجابة على هذا التسههههاؤل تم

 النتائج كما هي موضحة بالجدول التالي: 
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 (. يبين ترتيب مهارات التعبير الكتابي للطلاب السامعين4جدول )

 م
 ارةـــــــــــــــالمه

 المتوسط
الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

 5 1.811 2.787 الفكر  العامة للموضوع واضحة 1
 7 1.257 2.346 الأفكار الأساسية كافية 2
 9 0.890 1.467 ترابو في الأفكاريوجد  3
 8 1.455 2.173 يوجد تدرا في تناول الأفكار 4
 4 1.811 3.067 الأفكار مرتبطة بالموضوع 5
 2 1.864 3.360 يوجد جدية في طر  الأفكار 6
 1 1.002 3.680 الكتابة خالية من الأخطاء الإملائية 7
 3 1.814 3.293 المفردات المستخدمة تناسب الموضوع 8
يوجهد تنهاسههههههههههههههق في ترتيهب مكونهات الجملهة   9

 10 0.884 1.387 اسم..(  فاعل، مفعول،  )فعل، 

 6 1.107 2.467 الكتابة مرتبة ومنسقة 10

( أن مههارات التعبير الكتهابي الأكثر إتقهانهاً للطلاب السههههههههههههههامعين في  4يتضهههههههههههههها من جهدول ) 
 الصف الثالث أو الرابع الابتدائي بالترتيب كما يلي: 

 الكتابة خالية من الأخطاء الإملائية.  (1
 يوجد جدية في طر  الأفكار.  (2

 المفردات المستخدمة تناسب الموضوع.  (3

 الأفكار مرتبطة بالموضوع.  (4

 الفكر  العامة للموضوع واضحة.  (5

 الكتابة مرتبة ومنسقة.  (6

 الأفكار الأساسية كافية.  (7

 يوجد تدرا في تناول الأفكار.  (8

 يوجد ترابو في الأفكار.  (9

 يوجد تناسق في ترتيب مكونات الجملة )فعل، فاعل، مفعول، اسم...(    (10
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في ضهوء ما سهبق، يتضها أن مهارات التعبير الكتابي للطلاب الصهم تت هابه إلى حد كبير مع  
مهارات التعبير الكتابي للطلاب السههههههههامعين في الصههههههههف الثالث أو الرابع الابتدائي، وهو الأمر الذ  

حيث يتضههههههها من الجدولين  ، واصهههههههلة الطلاب الصهههههههم في التعليم العالي لابد من معالجته لضهههههههمان م 
( أن الأخطاء الإملائية  في كتابة الطلاب الصههههههههههم ومفرداتهم في كتاباتهم تت ههههههههههابه مع اقرأنهم 3،4) 

 السامعين في الصف الثالث أو الرابع.  
(  20من )  عينتها  والتي تكونت  ، (Sarachan-Deily, 1984) وهذا يتفق مع نتائج دراسهههههههههههههة 

( طالبهاً سهههههههههههههامعهاً في المرحلهة الثهانوية، وشلك بههدف اختبهار مقهدر  الطلاب على 20و)  ، طالبهاً أصهههههههههههههم 
وقد   ومعاد  كتابتها,  ، اسهههههههتعاد  حروف الجر ومدى اسهههههههتخدامهم للاسهههههههتدلالات من خلال قراء قصهههههههة 

ر أكثر  أسهههفرت النتائج عن أن الطلاب السهههامعين قد اسهههتعادوا واسهههترجعوا عدداً كبيراً من حروف الج 
من الطلاب الصهههم, أما فيما يتعلق  بالاسهههتدلالات فقد كان لكل من الطلاب الصهههم والسهههامعين أعداد  

 ;Yoshinaga-Itano)متماثلة من الاسهههههههههههتدلالات في قصهههههههههههصههههههههههههم المكتوبة. وكذلك قام كل من 

Downey, 1996)   بدارسههههههة هدفت  إلى تقصههههههي مدى اسههههههتخدام الأفراد الصههههههم وضههههههعاف السههههههمع
ومدى التزامهم بالقواعد النحوية من خلال كتابة أفراد العينة للقصههة, وقد أشههارت النتائج  لحروف الجر 

من الطلاب لا يمكنهم تحقيق الحد الأدنى من المكونات الخاصههههههههة بالقصههههههههة    % 50إلى أن أكثر من  
 الجيد . 

 نتائج التساؤل الخامس

باختاف المتضتتتتتتتتت    والستتتتتتتامعين هل تتجد فروق في التعبير الكتابي بين ال ال الاتتتتتتتم 
 الكتابي؟ 

وقد جاءت النتائج كما هي موضهههههحة   ، للإجابة على هذا التسهههههاؤل تم اسهههههتخدام اختبار )ت( 
 بالجدول التالي: 
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 درجات محكمي اختبار التعبير الكتابي ات( نتائج اختبار )ت( للفروق بين متوسط5جدول )

الانحراف  المتوسط العينة المحكم الموضوع م
 اريالمعي

 قيمة )ت( 
 ودلالتها

 12.334 26.232 أصماً  56 الثاني 0.704 11.541 24.642 أصماً  56 الأول اليوم الوطني 1

 8.472 36.064 سامع 74 الثاني 0.281 8.475 35.702 سامع 74 الأول اليوم الوطني 2

احهههههههتهههههههيهههههههاجهههههههات   3
 الصم

 10.335 26.270 أصماً  56 الثاني 0.055 10.770 26.135 أصماً  56 الأول

 8.447 35.898 سامعاً 148 الثاني + الأول ** 8.198 11.860 25.271 أصماً  112 الثاني + الأول اليوم الوطني 4

احهههههههتهههههههيهههههههاجهههههههات   5
 الصم

 10.522 26.026 سامع 148 الثاني + الأول *  0.269 11.860 25.571 أصماً  112 الثاني + الأول

 يلي: ( ما 5يتضا من جدول ) 
درجات محكمي اختبار التعبير الكتابي   اتبين متوسهههههههههههههط دالة إحصهههههههههههههائياً عدم وجود فروق  -1

 للصم حسب موضوع اليوم الوطني. 

درجات محكمي اختبار التعبير الكتابي   اتبين متوسهههههههههههههط دالة إحصهههههههههههههائياً عدم وجود فروق  -2
 للصم حسب موضوع احتياجات الصم. 

( بين متوسههههطات درجات محكمي اختبار  0.01وجود فروق دالة إحصههههائياً عند مسههههتوى دلالة )  -3
 التعبير الكتابي للصم والسامعين على موضوع اليوم الوطني، وشلك لصالا الطلاب السامعين. 

( بين متوسهطات درجات محكمي اختبار التعبير  0.05وجود فروق دالة إحصهائياً عند مسهتوى )  -4
 ا الطلاب السامعين. الكتابي للصم والسامعين على موضوع احتياجات الصم، وشلك لصال 

 : الآتيتؤكد هذه النتائج 
سههواء كان الموضههوع مرتبطاً   ، أن الطلاب الصههم يعانون من ضههعف مهارات التعبير الكتابي -1

 أو احتياجات الصم.  ، باليوم الوطني

أن الطلاب الصم يفتقرون الكفاء  اللغوية التي تؤهلهم للفهم القرائي، وكذلك التعبير الكتابي،   -2
على أن تعلم القراء  والكتابة مهمة أكثر صههعوبة للأصههم منها   Moores (2007لذلك أكد ) 

لدى السهههامع، فالسهههامع يسهههتطيع أن يتعلم النمام الهجائي على أسهههاا نمام صهههوت   قابل  
للتطور، أما الأصهههههههههههههم فإنه عاد  ما يفتقر إلى نمام الصهههههههههههههوت اللا م لتطور مهارات القراء   
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ر فى الخطة الدراسهية للطلاب الصهم وضهعاف السهمع خلال  والكتابة، وهذا يتطلب إعاد  النم
المراحههل التعليميهههة المختلفهههة، وأهميهههة الاهتمهههام بههالمواد التي تنمي مههههارات القراء  والكتهههابههة،  
وتفعيل دور قرف المصههههادر في معاهد وبرامج الدمج، وتوفير الاختصههههاصههههين المؤهلين في  

م من م ههكلات لغوية وتصههحيا مخارا  مجال التخاطب للتغلب على ما يعانيه الطلاب الصهه 
 ,Hickson, Woral, & Donaldson أصههههههههههههوات الحروف، حيث أكدت نتائج دراسههههههههههههة

أن خدمات الكلام واللغة المقدمة للصهههم وضهههعاف السهههمع بواسهههطة أخصهههائي  على  ( 2005)
اللغة والكلام أو ما يطلق علية أخصههههههههههههههائي اضههههههههههههههطرابات التواصههههههههههههههل أو التخاطب لا تلبي  

اضههطرابات التواصههل المتعدد    -حسههب درجة الإعاقة-ي ههيع بين هذه الف ة  احتياجاتهم لذلك
الطلاقة في الكلام مما يؤثر في تحصههيلهم   مالنطق أ مسههواء المتعلقة باضههطرابات الصههوت أ

وبالرقم من أن الإعاقة السهههههههههههمعية تعتبر من أكثر إعاقات التواصهههههههههههل  . في المواد الدراسهههههههههههية
من   إلا قليلاً  Speech pathologistن بعلم أمراض الكلام و ، لم يقههههدم المهتمانت هههههههههههههههههاراً 
 للطلاب الصم. الخدمات 

 تــوصيــات الــدراســة

ضههرور  إعاد  النمر في الخطة الدراسههية للطلاب الصههم وضههعاف السههمع  في معاهد وبرامج   -1
الههههدمج خلال المراحههههل التعليميههههة المختلفههههة، والاهتمههههام بههههالمواد التي تنمى مهههههارات القراء   

 والكتابة. 
 تفعيل دور قرف المصادر في معاهد وبرامج الدمج، وتزويدها بكافة المستلزمات التجهيزية. -2
رفع المسهههههههتوى اللغو  وحصهههههههيلة المفردات التي تمكن الطلاب الأصهههههههم من التعامل مع مواد  -3

 التدريط في الكلية، من خلال ما يلي:  
 ات المعرفية للطلاب الصم.  تصميم برنامج سنة تحضيرية لرفع المستوى اللغو  والقدر  ▪

على  ةتنميهة مههارات التعبير الكتهابي وشلهك من خلال التهدريهب في السههههههههههههههنهة التحضههههههههههههههيريه  ▪
الجوانب التالية: كيف يربو الأصههههم مكونات الجملة، والقدر  على ربو الأفكار، والتدريب  
،  معلى وحد  الموضهههههههههههوع، والقدر  على التعبير عن الأمور المباشهههههههههههر  المحيطة بالأصههههههههههه 

 تعبير عن التخصو الذ  يتدرب علية.  وال
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Reading comprehension and writing composition for deaf students 

matriculated at technical colleges at the Technical and Vocational 

Training Corporation in Saudi Arabia 

“Field Study”  

 

Abstract 

 Discussion of deaf students' matriculation in Higher Education 

institutions is fairly recent at the level of research carried out in Arabic. 

Therefore, the current study fills a gap and discusses the linguistic abilities 

for the deaf as an important variable in the higher education for the deaf; 

especially that many studies have reiterated that deaf students have 

abilities and orientations that allow them to pursue higher education study. 

The current study aims to investigate deaf students' reading 

comprehension abilities and whether they differ according to school level. 

It also investigates writing composition skills for the deaf and whether 

these skills differ in relation to topic and deafness. 

The study sample is composed of two groups. The first group contains 

165 deaf students at the college of Telecom and Information and Hayel 

Technical College that took the reading comprehension test. The second 

group contains deaf and hearing students and contains 112 deaf students 

at the college of Telecom and Information and Hayel Technical College, 

and 74 hearing students from the third elementary grade as a control 

group. Both took the writing composition treatment. 
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 The study reached a number of results; some of the most salient 

are as follows: 

1- Results for the reading comprehension levels for deaf students are 

rated from high to low as follows; direct comprehension, inferential 

comprehension, critical comprehension, and finally innovative 

comprehension. 

2- There are no statistical difference in reading comprehension levels 

for deaf students in different school and college levels. 

3- Deaf students showed substantial weakness in reading composition 

skills in both topics assigned; 'the national day' and 'deaf needs' 

when compared to hearing students at the third grade elementary 

level 

4- The level of deaf students is lower than the hearing third grade 

elementary level in the writing composition skills. 

 
 

 


