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 الأسس النظرية والأطر التربوية في تكييف مناهج الصم وضعاف السمع 
 (*)للوصول إلى منهج التعليم العام

 داد ـإع           

 ( **) ماجد عبدالرحمن السالمد/  
 صـــملخ

تكييف مناهج الصم وضعاف السمع والتي  إطار شامل لآليةهدفت الدراسة إلى وضع 
 Evidence-based Practice.تنبثق من أساس علمي قائم على الأدلة و الممارسات العلمية 

على تجارب علمية ليتم تشكيل هوية  يستندأساس منطقي لذا تم تصميم هذه الدراسة لتقديم 
العالمية مما يساهم وكذلك التجارب لتشريعات تكييف المناهج من خلال الاستدلال بالقوانين وا

بين  الانسجامكذلك المساهمة في خلق  والتي ينبغي التدرج فيها، مستويات التكييف  وضعفي 
بناءً على ذلك تم تصميم الدراسة في  تكييف المناهج وفلسفة الوصول إلى منهج التعليم العام.
لتكييف المناهج في المدارس، حيث تمت صياغة خمس أسئلة رئيسية بعد تحليل الوضع الحالي 

والتجارب ذات  والدراسات استعراض معظم الأدبيات الإجابة على أسئلة الدراسة من خلال
إطار . فقد ساهمت نتائج الدراسة على تحديد العلاقة بتكييف مناهج الصم وضعاف السمع

 ات والمواثيق العالميةلتنظيم الجهود التي تسعى في تكييف المناهج والتي تتماشى مع التشريع
 فلسفةأقل البيئات تقييداً للأفراد الصم وضعاف السمع من خلال لتوفير السعي  عن طريق

لذا فإن استخدام مستويات التكييف وكذلك العناصر الرئيسية في  .الوصول إلى المنهج العام
طلاب الصم المخرجات التعليمية للتكييف المناهج المذكورة في الدراسة سيساهم في تحسين 

والتي دائماً ما تكون  اللغويةوكذلك  المعرفية، الأكاديميةخصوصاً في المهارات  وضعاف السمع
 متدنية نتيجة حذف أو تعديل المنهج بطريقة تحرم الطلاب فرص التعليم المتساوية.

 .العامالتعليم تكييف المناهج، الصم وضعاف السمع، الوصول إلى منهج  :الكلمات المفتاحية
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Theoretical Foundations and Educational Frameworks to 

Adapt the Curriculum of the Deaf and Hard of Hearing to 

Enable Access to the General Education Curriculum 
 

Majed A Alsalem, Ph.D  )** (   

Abstract 

The study aims to design a comprehensive framework and rational basis 

for shaping curriculum modification using evidence-based practices in 

the field of education for the deaf and hard of hearing. The study is 

designed to identify modification models that must be followed when 

teaching students who are deaf and hard of hearing. Thus, this study 

includes five major questions based on an analysis of the current 

situation in schools. As a starting point, the study investigates the 

available literature, reviewing related laws and legislation, experimental 

research studies and international experiences associated with curriculum 

modification in the field of the deaf and hard of hearing. The results of 

the study help to establish a framework of curriculum modification, 

which will build a bridge to enable students who are deaf and hard of 

hearing to study the general education curriculum in the least restrictive 

environment. Moreover, the results of the study will help to enhance 

these students’ academic, cognitive and language skills and reduce the 

gap between deaf and hard of hearing students and their hearing peers. 

 

Keywords: Curriculum modification, adaptation, deaf and hard of 

hearing, access to the general education curriculum. 
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 :ةـــدمـــمق

 عررردة معررراني منهرررا تتضرررمن مختلفرررة يرررتم ترررداول مفرررردة تكييرررف فررري عررردة سرررياقات مرررا كثيرررر
أن النظررررة السرررائدة تعرررديل أو حرررذف أجرررماء مرررن المرررنهج وذلرررك بسرررب  ، التقليرررل مرررن كثافرررة المرررنهج

كرم لالمستوى الطلاب الصم و ضعاف السمع هو أقل من الطلاب السامعين  يسرتند علرى  وهرذا حك
تكييررف المررنهج قبررل  يررتم اطررلاك أحكررام مررن قبررل المعلمررين علررى ضرررورة حيررث دائمرراً مررا. أي دليررل

التعررررف علررررى مسررررتويات الطررررلاب وقرررردراتهم أو حترررى قبررررل عمررررل أي تشخيصررررات مبدئيررررة توضرررر  
مسررتويات الطررلاب. وكمررا أن مجررال الترصيررة الخاصررة يتميررم بررالفروك الفرديررة بررين الطررلاب فكررذلك 

عامرة. يتم من خرلال أحكرام  أفراده بذلك وذلك لا ما يتسمتكييف المناهج يج  أن يتسم بالفردية ك
بمعلومرررات  هخرررر مرررن تمويررردآقرررد يناسررر  طالررر  مرررا مرررن تكييرررف معرررين قرررد يحررررم طالررر   حيرررث مرررا
مرن المررنهج والتري مرع مررور الوقرت يتسرب  فري وضررع  الموضروعاتذا ترم حرذف بعر  إومعرارف 

سررقف يحررد مررن قرردرات الطررلاب الصررم وضررعاف السررمع وذلررك نتيجررة لعشرروائية التكييررف مررن قبررل 
ومرن خرلال الررقى قصريرة  ، بين الطلاب تتفاوتفي القدرات والمهارات المعلمين. حيث أن الفردية 

سريخلق جيرل مرن الطررلاب التري تتجرص صروب التكيرف بنراء علرى مسرتويات الطرلاب الحاليرة  المردى
خفرر        . بالإضررافة إلررى ذلررك، سرري دي إلررىنلآهررو ا كمررافرري المسررتقبل يتسررم بضررعف المخرجررات 

 ,MacGlaughlin & Mertens) في آداء طلابهرم Expectationsالمعلمين  تقليل توقعاتو 

ختلاف بصرمات الأصرابع اراد يختلفون فري طريقرة الرتعلم كر ف. حيث أثبتت الدراسات أن الأ(2014
(Rose & Gravel, 2010) التعليميرة وصرناا القرراراً أمرام القيرادات ير وذلرك يصرنع تحردياً حقيق 

ضرع اطرار واضر  يحردد آليرة التكييرف أمام مفترك طررك. حيرث تظهرر الحاجرة الملحرة لو  ويضعهم
 . بناء على معايير وضوابط
الضررعف الأكرراديمي واللغرروي الررذي يعرراني منررص الطررلاب   العديررد مررن الدراسرراتلقررد أرهرررت 

سرررواء عالميرررراً   الصرررم تحديرررداً وضررررعاف السرررمع علرررى وجررررص العمررروم مقارنررررة برررالطلاب السرررامعين
(Parault & Williams, 2009; Qi & Mitchell, 2012)  ًالمنيعري،  و الرريس) أو محليرا 

فرري الرردول المتقدمررة والترري تررم ترروفير  تقررلن هررذه الظرراهرة موجرروده عالميرراً، لكنهررا أبررالرغم  . ( 2014
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الطرررلاب الصرررم وضرررعاف السرررمع، حيرررث المقصرررود بالبيئرررة  احتياجررراتبيئرررة تعليميرررة تشرررمل جميرررع 
منررام مدرسرري تتكامررل مررع بعضررها الرربع  متكاملررة مررن منرراهج، معلمررين،  منظومررةالتعليمررة أنهررا 

 ,Monsen, Ewing, & Kwoka) لتروفر البيئرة التري تغرذي الطالر  معرفيراً فري عردة سرياقات

 . وذلررك يرردتي دور المررنهج كدحررد الركررائم الرئيسررة فرري العمليررة التعليميررة الترري تعررد حجررر(2014

لحياتيرة، المعرفيرة وغيرهرا مرن ارف الإسرلامية، الوطنيرة، اعر الطال  بالم بتمويدالماوية والتي تهدف 
يرتم تصرميم المنراهج مرن قبرل الرو ارة  اقيم المجتمرع والتري تغررس فري الطرلاب منرذ النشرد. لرذا عنردم

تناسرر  هويررة المملكررة كبلررد عرصرري و سررلامي لكرري لعرردة مراجعررات مررن متخصصررين  تخضررع فإنهررا
رسرررالتها السرررامية كرررذلك تتفرررق وتنسرررجم مرررع سياسرررات الدولرررة العليرررا و  ، ومررروطن الحررررمين الشررررفين

بهويررة وطررنهم  علررى درايررةللمررواطنين. حيررث أن المنرراهج هرري النررواة الترري تصررقل الطررلاب ليصرربحوا 
وانتمائهم الوطني والفكري لهذا البلد مرن خرلال غررس القريم الوطنيرة والأخلاقيرة والمعرفيرة فري هرذا 

ة، اجتماعيرة، فلسرفية ن تسلسل المناهج في شتى المجالات سواء كانت دينية، علمير إالجيل. لذا، ف
واضررر  قرررد يعيرررق التسلسرررل المعرفررري فررري  وأن أي تعرررديل دون اطرررار وضررروابطيرررتم وفرررق سياسرررات 

 . لمراحل نمو الطال  اكتساب المعارف والمهارات وفق النظريات العلمية المتعددة

 :ةـــدراســة الــمشكل

معررارف والقرريم الترري إن المتدمرل فرري منرراهج المملكررة العرصيرة السررعودية يرردرة تمامرراً كميرة ال
و سررواء كانررت معرفيررة، سررلوكية أ نظريررات الررتعلم المختلفررةوالترري تسررتند علررى يررتم تمويرردها للطررلاب 
الخاصررررة فرررري العمرررروم ومعلمرررري الصررررم  الترصيررررةوذلررررك يتحررررتم علررررى معلمرررري . وفقرررراً للمررررنهج البنررررائي

الخصوص الإلمام بدسس المنهج وتصرميمص لمعرفرص آليرة التكييرف التري  صوضعاف السمع على وج
 وثقافرة الصرم معلإضافة إلى خصائص الطلاب ضرعاف السر اب ، تناس  المحتوى والمرحلة العمرية

(Shoham & Heber, 2012) . الصررم وضرعاف السررمعومرن خرلال نظرررة تدمليرة فرري منراهج 
التغييرر وعردم الاسرتقرار ممرا يرصرك مخرجرات مرن التعرديل و  مختلفرة عردة مراحرل والتري مررت ضرمن

ترم اعتمراد منراهج التعلريم العرام فري معاهرد وصررامج الصرم  2000التعلم وكذلك المعلمين. ففي عام 
ترم تكييرف المنراهج  2011وضعاف السمع في المملكة بعد المناهج المخصصة لهم، ثم فري عرام 
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بررر  أهميررة الدراسررة فرري عرردم وجررود لتتناسرر  مررع قرردرات الصررم و ضررعاف السررمع وهنررا ت أخرررى مرررة 
علرى أبحراو وتجرارب  يسرتندعلمري  تعليمري سياكاطار ودليل مرجعي ي طر تكييف المناهج وفق 

ومررن هرررذا المنطلرررق هرردفت هرررذه الدراسرررة النظريررة إلرررى تحليرررل الواقررع الحرررالي فررري  فرري هرررذا الشررردن. 
بيرررات والتجرررارب مرردارس الصرررم وضرررعاف السرررمع وطررررج أسرررئلة يررتم الإجابرررة عليهرررا مرررن خرررلال الأد

 العالمية والتي سوف تصب  الأساس لأي دراسة ميدانية مستقبلية. 
الموجود فري آليرة التكييرف وعردم الاسرتناد علرى مرنهج و حصرائيات دقيقرة  الخلطفي ضوء 

العمرررل فاقرررد لأهرررم معرررايير النجررراج وخصوصررراً فررري  فسررروف يصرررب تضرررمن موثوقيرررة المخرجرررات، 
علررررى إطررررار واضررررر  وخطررررة عمرررررل تتسررررم بالمهنيرررررة  رتكرررررموالرررررذي يتوجرررر  أن ي التعليمرررريالميرررردان 

تي أهميررة هرررذه الدراسرررة والترري تنطلرررق مررن منطلرررق علمرري برررالرجوا لأهرررم دوالاحترافيررة. ومرررن هنررا تررر 
والدراسات السابقة ذات العلاقة لرسم ملام  الأسرس الفلسرفية والنظريرة  والتجارب العلمية الأدبيات

العررام فرري المملكررة العرصيررة  التعلرريم لررى مررنهجفرري تكييررف منرراهج الصررم وضررعاف السررمع للوصررول إ
معرفرة الأسرس المهمرة التري  التعليمريالسعودية. حيث ستتي  الدراسة لجميع العراملين فري الميردان 

التعلرريم العررام الررذي تنررادي بررص القرروانين والتشررريعات الدوليررة  مررنهج تقررف خلررف مفهرروم الوصررول إلررى
وصرول والتفاعرل مرع منراهج التعلريم العرام. يردتي ذلرك والتي تتي  لجميع الأفرراد مرن ذوي الإعاقرة لل

تكفقرررد الطرررلاب  الممارسرررات الترصويرررة مرررن خرررلال هيكلرررة تكييرررف المنررراهج بطريقرررة لا أحررردو بتررروفير
الطرررلاب  المهرررارات الأساسرررية والمهمرررة، كرررذلك تميرررد مرررن توقعرررات المعلمرررين لتتسرررم بالإيجابيرررة نحرررو

الدراسرات التري تنظرر بشركل  أوائرللتكرون مرن الدراسرة  هالصم وضعاف السرمع. ومرن هنرا تردتي هرذ
فرررري الأبحرررراو العلميررررة  فرررري تكييررررف المررررنهج لوضررررع هيكلررررة واضررررحة مررررن خررررلال الاطررررلاا عميررررق

سررتناد علررى النظريررات العلميررة لوضررع مرجررع والممارسررات الترصويررة علررى مسررتوى العررالم وكررذلك الا
تكييرررف المرررنهج بصرررورة  . حيرررث دائمررراً مرررا يرررتمودليرررل لجميرررع المهتمرررين فررري مجرررال تكييرررف المنررراهج

عشروائية دون الاسررتناد أو الرجرروا لرردليل أو مرجررع علمرري ممرا يرر دي إلررى تقليررل التوقعررات مررن قبررل 
المعلمين في إمكانيات الطرلاب، ومرع مررور الرممن تظهرر مخرجرات تتسرم بكثيرر مرن القصرور فري 

للإجابرررة علرررى الدراسرررة فررري شررركلها الحرررالي  هومرررن هنرررا تررردتي هرررذالعديرررد مرررن الجوانررر  الأكاديميرررة. 
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علررى أسرس نظريررة  تكييررف منراهج الصررم وضرعاف السررمع اسرتناداً  تصرميم آليررة فريالتسراقل العررام  
 وأطر ترصوية تتي  لجميع الطلاب للوصول إلى منهج التعليم العام. 

 ةـــدراســـة الـــأسئل

 تسعى الدراسة للإجابة على عدة أسئلة تنبثق من مشكلة الدراسة الأساسية  
الأسس النظرية والأطر الترصوية التي يرتم الاعتمراد عليهرا فري تكييرف منراهج الصرم ماهي  -1

 وضعاف السمع؟

مررراهي مسرررتويات ومراحرررل التكييرررف التررري يجررر  التررردرج فيهرررا عنرررد تكييرررف منررراهج الصرررم  -2

 وضعاف السمع؟

الصرررم  فيمرررا يتعلرررق بمنررراهج التعلررريم العرررام فلسرررفة الوصرررول إلرررى مرررنهجومبررراد  مرررا طبيعرررة  -3

 ؟وضعاف السمع

 العام؟ التعليم ما العلاقة بين تكييف المناهج والوصول إلى منهج -4

 بعررر  الأساسرررية فررري تكييرررف منررراهج الصرررم وضرررعاف السرررمع بنررراء علرررى المراحرررلمررراهي  -5
 ؟العالميةالتجارب 

 ةــــدارســـالداف ـــأه
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 ةــــدراســــات الــــمصطلح

 جــــاهــــف المنــــتكيي

تكييف المناهج الدراسية يشتمل على أي تبديل، إضرافة، تعرديل، حرذف فري مجموعرة مرن 

الأهرررداف التعليميرررة، الأنشرررطة التعليميرررة  المكونررات التعليميرررة فررري المرررنهج الدراسررري مثررل المحتررروى، 

المصررراحبة، التصررراميم التعليميرررة وصرررولًا لتقيررريم أداء الطرررلاب وذلرررك يرررتم مرررن خرررلال مجموعرررة مرررن 

والبررررامج التررري تسررراهم فررري سرررد احتياجرررات فررررد أو مجموعرررة مرررن الطرررلاب  الاسرررتراتيجياتالمرررواد  

 (King-Sears, 2001 ). 

مرن الخطروات والإجرراءات المنظمرة التري ترتم ضرمن ويعرفها الباحرث إجرائيراً بدنهرا سلسرلة 
اطار معين يحتوي على مستويات التكييف المختلفة والتري يرتم التردرج فيهرا بنراءً علرى الاحتياجرات 

الفرديرررة للطرررلاب، حيرررث يرررتم التركيرررم فررري التكييرررف علرررى آليرررص تقرررديم وعررررض المحتررروى التعليمررري 

 للطلاب. 

 مناهج الصم وضعاف السمع

بمنرراهج الصررم وضررعاف السررمع وهرري الترري تررم تكييفهررا مرر خراً فرري المملكررة العرصيررة  يقصررد

حتوائهرا علرى مفرردات إشرارية ورصرط اوالتري حاولرت مراعراة ثقافرة الصرم ب 2011السعودية في عرام 

واقعيرررة للطرررلاب الصرررم، حيرررث ترررم تقليرررل  بعررر  المواضررريع بواقرررع الأفرررراد الصرررم لكررري تكرررون أكثرررر
ومحاولرررة تضررمين المررواد المرئيرررة  ص بررالأفراد السررامعين فررري التعلرريم العررام. المحترروى التعليمرري مقارنررر 

والصررور فررري المرررنهج، حيرررث لا ال العمرررل قرررائم علررى تكييرررف المرررنهج بشررركل كلررري لجميرررع المراحرررل 

 الدراسية. 

وتعرررف إجرائيرراً فرري الدراسررة بدنهررا منرراهج التعلرريم العامررة والترري يفترررض أن يررتم تصررميمها 

لصرم وضرعاف السرمع مررن التفاعرل معهرا مرن خرلال مختلرف الوسرائل الترري لرتكمكن جميرع الطرلاب ا

 تناس  اهتماماتهم الفردية المختلفة. 



 والأطر التربوية في تكييف مناهج الصم وضعاف السمع الأسس النظرية   ماجد عبدالرحمن السالم د/ 

 

 

182 

 الوصول إلى المنفج العام

المردارس والمعلمرين والنظرام التعليمري برمترص  تهيئرةيقصد بالوصول إلى المرنهج العرام هري 
أنشرررطة وفررررص تعليميرررة  لخلرررق فررررص تتررري  لطرررلاب الترصيرررة الخاصرررة اسرررتخدام المرررنهج العرررام مرررن

مكانية من خلال تضمينهم في جميع الأنشطة ورفع سرقف التوقعرات مرن قبرل المعلمرين، حس  الإ
 Theبالوصررول إلررى المرنهج العررام فرري القرانون الأمريكرري للأفرراد ذوي الإعاقررة )  الإشرارةحيرث تررم 

Individuals with Disabilities Education Act, 2004 والررذي يصرر  فرري تمكررين )
 & ,Marks, Kurth) الطلاب من خلال خلق فررص متنوعرة تتري  للوصرول للبيئرة الأقرل تقييرداً 

Pirtle, 2013) . 
وتعرررف إجرائيرراً فرري الدراسررة بدنهررا فلسررفة ترتكررم علررى أن مررنهج التعلرريم العررام هررو المررنهج 
الأساسررري، حيررررث يررررتم الاعتمررراد علررررى اسررررتراتيجيات عديررردة فرررري تقررررديم المحتررروى لضررررمان وصررررول 

 وى التعليمي لجميع للطلاب. المحت

 Evidence-Based Practiceالأدلة القائمة على الممارسات 

تشير إلى أي تردخل سرواء كانرت فلسرفة أو اطرار ترصروي أو اسرتراتيجية تعليميرة ترم تنفيرذها 
، مسررربقاً وتجريبهرررا فررري بيئرررة تجريبيرررة وتعرضرررت أدوات الدراسرررة إلرررى تحكررريم مرررن قبرررل متخصصرررين

كم شررررر للتنبرررر  بفاعليررررة ترررردخل أو  يسررررتخدمات وصرررردك عاليررررة ممررررا قررررد درجررررة ثبرررر حيررررث تتميررررم ب
 (. Simpson, 2005مستقبلية )  استراتيجية

ويتم تعريفها إجرائياً بدنها مجموعة مرن الاسرتراتيجيات المختلفرة التري ترم تطبيقهرا فري عردة 
بنجاحهرا دراسات وأبحاو علمية مختلفة، وتم التحقرق مرن عملهرا ومخرجاتهرا والتري نسرتطيع التنبر  

 عند تطبيقها بالشكل الصحي . 

 ةــــدراســـج الــــــمنه

وفقرراً لطبيعررة ونوعيررة الدراسررة كونهررا الدراسررة الأولررى مررن نوعهررا فرري هررذا الصرردد علررى حررد 
علررم الباحررث والترري ترتكررم علررى تكييررف المنرراهج بشرركل مكثررف، فقررد تررم تحليررل الوضررع الحررالي مررن 

لة وترتم الإجابرة عليهرا مرن خرلال الأدبيرات والدراسرات خلال ما يرتم عملرص فري المردارس وطررج أسرئ
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والتجرارب العالميرة وذلرك لخلرق إطررار يرتم اسرتخدامص مرن قبرل معلمررين الصرم وضرعاف السرمع عنررد 
 تكييف المناهج.  

 ةــدراســة الــن أسئلــة عــابــالإج

فــس تكييــف هنــام  ال ـــا تربويــة ال ـــ  يــما اععممــاد عل  ــا ال طــرالأ نظريــة و الالســلال الأولم هــالأس الأســ  

 وضعاف السمع؟

النظررر فرري التشررريعات والقرروانين الدوليررة تررم الاسررتناد علررى مفهرروم البيئررة الأقررل مررن خررلال 
بعراد أتقييداً وهذا يمتمج مع مبدأ آلية تكييف المنهج بالطريقة السرليمة ضرمن ضروابط واطرار يحردد 

رفرع سرقف توقعرات المعلمرين  علرىومدى التكييف من قبرل المعلمرين. حيرث تكجمرع معظرم القروانين 
لطلابهم في جميع الفصول والمعاهد بغ  النظر عن قدراتهم و مسرتوياتهم أو أي تجرارب سرابقة 

حيرث ينظرر  IDEA  (2004 )كانت ناجحة أو دون المستوى المردمول. برالنظر للقرانون الأمريكري 
ل المنطقرري مررن التسلسرر  الاعتبررارلتكييررف المنرراهج مررن خررلال عرردة خطرروات يجرر  أن تدخررذ بعررين 

مرحلة لأخرى. فمن خرلال تحديرد الأهرداف التعليميرة المرراد تحقيقهرا بشركل جمراعي وصشركل فرردي 
مررن  ممررا يجعررلحيررث أن ميرردان الترصيررة الخاصررة يتميررم بالفرديررة بررين قرردرات الطررلاب  ، لكررل طالرر 

رفررع سررقف التوقعررات لرردى كررذلك  الضررروري أن يررتم تحديررد أهررداف فرديررة تناسرر  كررل فرررد وقدراتررص. 
مكانيررررراتهم  يمررررران فررررري قررررردراتهم و المعلمررررين لأداء الطرررررلاب فررررري المرررررنهج المرررررراد تقديمرررررص وكرررررذلك الإ

(Smith, 2013) . تقديمرررص فيررص مررا يجرر   تقررديم رقيرررة ذلررك يررتم مررن خررلال فريرررق عمررل يررتمكرررل
طالررر   لكرررل المناسررربةليرررة التررردريس مرررن خرررلال تحديرررد آ محتررروى أو وحررردة دراسرررية فررري كرررل للطالررر 
والرررذي يرررتم  Individualized Education Program الفرررردي التعليمررري البرنرررامج ضرررمن

 . (Gartin & Murdick, 2005)واحتياجاتص  على حس  إمكانياتص طال  تصميمص لكل
أغلرر  فرري  مفقررودة تكرون  دائمرراً مررا يعمررل جميرع الخطرروات السررابقة الررذكر والتر د أن يررتم بعر 

التري يبردأ فيهرا معاهد وصرامج الصم وضعاف السمع في المملكة، يدتي دور التكييف وهي المرحلة 
تكييرف المرنهج حسر  حاجرة كرل وضرع اطرار ليتم  عمل فمن خلال فريقاتخاذ إجراءات إضافية. 

يع المشررراركة برررنفس طالررر  ولررريس بشررركل جمررراعي وذلرررك مرررن خرررلال التدكرررد بررردن الطالررر  لا يسرررتط
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 Instructional. فيرررتم وضررع تصرررميم تعليمررري الآخررررين فررري القاعرررة الدراسرررية الطرررلابمسررتوى 

Design  فرري  طالر يناسر   مرع الأخرذ بالاعتبرار أن مرا، الطالر  واحتياجرات يناسر  خصرائص
مرررع مجموعرررة مرررن الطرررلاب فررري  يرررتلاءمومرررا  آخرررري  قاعرررةفررري  طالررر  لا يناسررر قرررد  قاعرررة دراسرررية
آخرررر. ومرررن هنرررا أترررت مفرررردة  برنرررامج أو معهررردمرررع  يرررتلاءملررريس بالضرررروري أن  معهرررد برنرررامج أو

ترم تجرصتهرا و  تعليميرة"تصميم" حيث تشتمل على عملية منهجية مستندة على ممارسات وسياقات 
علرى حسر  طبيعرة و قردرات الأفرراد بطريقرة متسرقة ومنظمرة تضرمن  تسرتخدمأثبتت كفاءتها والتي 
كونهرا أسررلوب أو نهرج تدريسرري لا ير ثر علررى المحتروى التعليمرري  لا تتعرردىجرودة المخرجررات وهري 

(Reigeluth, 1999) بعرررد ذلرررك يرررتم تقيررريم مررردى ملائمرررة التصررراميم التعليمرررة بشررركل مسرررتمر .
يرررررى أن  IDEAن قررررانون أبشررركل جلرررري  لضرررمان تطبيقهررررا بالشرررركل الصرررحي . ومررررن هنررررا يتضرررر 
 تفعيرررل دورعلرررى  مررن خرررلال اعتمرراده التعليمررري تكييررف المرررنهج يتبلررور فررري آليررة توصررريل المحترروى 

 نهائياً. يتم المساس بالمحتوى  الفردية ولا ةالخط
لبنراء  الطرلابمن الجانر  النظرري أثبترت العديرد مرن النظريرات أهميرة تكراف  فررص جميرع 

 Sociocultural Theory( 1986طريقررة سرروية. نظريررة فايجوتسرركي ) ثقافررة وهويررة المجتمررع ب
ة الاجتماعيررة والترري تركررم علررى أهميررة دور الأفررراد يرر المعروفررة بالنظريررة الثقافعلررى سرربيل المثررال و 

ضررورة التفاعرل  علرى النظريرة ترنصتساهم في برو  ثقافة المجتمع.  يفي التفاعل فيما بينهم والت
البنراء برين  التفاعرل ايجرادرفرة مشرتركة برين أفرراد المجتمرع تسراهم فري يجابي من خلال وجود معالإ

فررررص الرررتعلم  لجميرررع أفررررادهبررردن تتررراج  الرررن ءعرررداد إ الأهميرررة عنرررد  تتمحرررورأبنررراء المجتمرررع، لرررذا 
حيرث تمثرل جانر  اللغرة عنصرر مهرم  .  (Vygotsky, 1986)ة للنمرو المعرفري السروي يالمتسراو 

 أفررادهي المحرة الأساسي في خلق التفاعل الاجتماعي برين في نظرية فايجوتسكي والتي بدورها 
وصرالنظر مررن  اويرة الصررم  . Social Interactionبالتفاعرل الاجتمرراعي  مررا يعررفالمجتمرع وهرو 

لرررص العديرررد مرررن  الشرررديد فررري مسرررتوى اللغرررة لرررديهم كمرررا أشرررارتوضرررعاف السرررمع وصحكرررم الضرررعف 
، فقرد اتجرص (Luckner & Handley, 2008; Qi & Mitchell, 2012)او الدراسرات والأبحر 
يفقررررد الطررررلاب الصررررم تكييررررف بعرررر  المنرررراهج، متناسررررين أن هررررذا التكييررررف فرررري بعرررر  المعلمررررين 
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الثقررافي. خصوصرراً معرفتنررا بفلسررفة ثنررائي  الاجتمرراعيوضررعاف السررمع فرررص عديرردة مررن التفاعررل 
، ثرم تردتي ( 2006)الرريس،  هري اللغرة الأولرى للصرم الإشرارةن لغرة أاللغة والتي تقروم علرى أسراس 
 ، ومرع وجرود التكييرف الرذي قرد ير ثر سرلباس علرى مسرتوى الطرلاب اللغروي اللغة المنطوقة كلغة ثانيرة

 . مما يميد الفجوة بين عناصر مجتمع الصم والسامعين
جتمرررراا خررررلال نظريررررات علررررم الا، فمررررن الحررررديث يتضررررمن التفاعررررل الاجتمرررراعي أن وصمررررا

تصرف . Micro and Macro levelوخصوصراً بمرا يعررف بالمسرتوى المسرتوى الجمئري والكلري 
النظرية الأدوار الجمئية في المجتمع التي تتم في نطراك ضريق يشرتمل التفاعرل الرذي يرتم برين  هذه

مجموعررررة صررررغيرة بررررين أفررررراد المجتمررررع، وكررررذلك الأدوار الترررري تررررتم علررررى نطرررراك واسررررع والمعروفررررة 
. حيررث المتدمرررل فرري تعلرريم الصررم يعلررم يقينرراً برردن الأفرررراد (Cicourel, 2015)الكلرري بالمسررتوى 

الصررم يشرركلون تفاعررل علررى مسررتوى جمئرري ولكررن يتلاشررى هررذا التفاعررل علررى المسررتوى الكلرري ممررا 
مكونررات المجتمررع يجرر  أن تتفاعررل أن يسررب  فجرروة بررين مجتمررع الصررم ومجتمررع السررامعين. حيررث 

الصرم وضرعاف السرمع  لأداءقدرات الأفرراد، ومرع وجرود توقعرات سرلبية فيما بينهم بجميع تراكي  و 
لاتسرراا يرر دي مررع مرررور الوقررت والررذي  مررن حررذف لأجررماء مررن المررنهج ومررا يصرراحبصفرري التعلرريم 

ئري وهرم الصرم والكلري وهرم مجتمرع السرامعين. م التفاعرل برين المسرتوى الج يقلرص حجرمفجروة ممرا ال
لنرا حاليراً عملرة الأفرراد الصرم عرن المجتمرع  مرا يثبرتت وهرذا ن المسدلة تتفراقم مرع مررور الوقر إلذا ف

الطررلاب لوجررود  آداءبشرركل كبيررر، حيررث أن دور المدرسررة والررذي ينطلررق مررن توقعررات متدنيررة مررن 
، وقرد ير دي التكييرف غيرر خلل في دخول هرذه الأقليرة وهرم الصرم مرع الأغلبيرة وهرم أفرراد المجتمرع

 العملة بشكل كبير جداً.  المستند على أساس منطقي إلى  يادة هذه
وفي سياك التفاعل الاجتماعي تحضر اللغة كمكون أساسي فري هرذا التفاعرل الاجتمراعي 

أن الأفرراد  (Larsen-Freeman & Long, 2014)برين أفرراد المجتمرع. حيرث يررى تشومسركي 
 Languageيتمتعررون بقررردرة لرررتعلم اللغرررة حيرررث يطلررق عليهرررا تشومسررركي جهرررا  اكتسررراب اللغررة 

Acquisition Device  والتري تسراعد الأفرراد مرن تعلرم اللغرة. وصوجرود التعرديل والتغييرر المتترابع
لرردى الأفررراد الصررم وضررعاف السررمع تتضرراءل فرري كررل سررنة دراسررية مررن قبررل المعلمررين تبرردأ اللغررة 
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مرن خرلال القرراءة،  السرامعينمن التفاعل الاجتماعي مع الأفرراد  ت هلهمدون المستوى التي  تكون ل
فرراد الرذين تعلمروا التواصرل الشرفهي. حيرث أشرارت الدراسرات المتعلقرة الكتابة، التواصل اللفظري للأ

حرل باكتساب اللغة لدى الأفراد الصم أن كرل تردخير فري اكتسراب مفرردات فري كرل مرحلرة مرن المرا
 ,Marschark & Wauters) الوقررت مرررورتتفرراقم مررع تسررب  العديررد مررن المشرراكل  الدراسررية

الطرلاب الصرم وضرعاف  تسراهم فري حرمرانالمرنهج الغيرر منظمرة  تكييفعملية . لذا فإن (2008
لردى حيرث أن مشراكل اللغرة  الضروري للتفاعل مع المجتمع المحريط.  السمع من المخمون اللفظي
مشرركلة الررذاكرة فرري عرردة مجررالات، فعلررى سرربيل المثررال تبررر  قررد  السررمع الطررلاب الصررم وضررعاف

التررري تكرررون واضرررحة فررري عمليررة تنظررريم الرررذاكرة اللفظيرررة، كرررذلك  (Rönnberg, 2003)اللفظيررة 
 ;Humphries et al., 2014)الصرررعوصات التررري تكرررون جوهريرررة فررري القرررراءة والكتابرررة 

Lederberg, Schick & Spencer, 2013) تردثير اللغرة علرى العمليرات المعرفيرة . كذلك يمتد
 & Figueras, Lindsey)والورائف التنفيذية في الدماغ لدى الطرلاب الصرم وضرعاف السرمع 

Langdon, 2008) . 
لجميررررع النظريررررات والفلسررررفات وكررررذلك التشررررريعات والقرررروانين نجررررد أن  النظررررر ومررررن خررررلال

ار وسررياك علمررري برردلًا مرررن فرري اطررر  يرررتمتكييررف المنررراهج يتبررع منهجيرررة وتسلسررل منطقررري يجرر  أن 
دور الطالرر  كمحررور العمليررة  تتجاهررلجتهررادات الفرديررة. حيررث أصرربحت آليررة تكييررف المنرراهج الا

اد  النظرية البنائية والتي تهدف بجعل الطالر  عنصرر إيجرابي مرن بالتعليمية وهذا يتناق  مع م
سرريهمل جوانرر  معرفيرررة، ي ئتكييررف المنرراهج العشرروا مررن خررلال وجرررودخررلال المشرراركة والتفاعررل. 

فرري نشرروء  نفسررية، اجتماعيررة، حسررية ترردعم العمليررة التعليميررة. حيررث أدى التقرردم فرري مجررال الترصيررة
نظريررات حديثررة ترردعم الوصررول إلررى المررنهج العررام فرري عرردة مجررالات. ولهررذا يرردتي الرردور الأساسرري 

علررى عرردة  يحرردد الآليررات فرري تكييرف منرراهج الصررم وضررعاف السررمع اسررتناداً  لكرري فري وضررع اطررار
العرراملين فرري مررن جميررع الإيجابيررة رفررع التوقعررات  أهميررةنظريررات والترري تررم التطرررك لهررا سررابقاً مررع 

فررري عررردة قوالرر  مختلفرررة ترررم  يرردتي مفهررروم التكييرررف مرررن المهرررم معرفررة أن . حيررثالميرردان التعليمررري
هج ( في أبحاثص التي تتعلرق بتكييرف المنرا2001التطرك لها بشكل مستفي  من قبل كينج سير ) 
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والترري سرروف تكررون إجابررة السرر ال الثرراني. حيررث يتضرر  أن هنرراة عرردة مسررتويات ومراحررل يتوجرر  
كونهرررا تتعلرررق باختيرررار  أكثرررر مرررن التعليمررري برررالمحتوى  لا تتعلرررقعلرررى المعلمرررين العمرررل بهرررا والتررري 

 . للطلاب الطريقة المناسبة في إيصال المحتوى التعليمي

ــا عنـــد تكييـــف هنـــام  ال ـــا الســـلال اليـــاهيم هـــالأس هســـمويات وهرا ـــ  المكي يـــف ال ـــ  يدـــف المـــدرك ي  ـ

 وضعاف السمع؟

يوجرد تعرير   من المهم قبل الحديث عن مستويات ومراحل تكييف المنراهج معرفرة أنرص لا 
 National Center on Accessibleدقيرررق لتكييررررف المنرررراهج فكمررررا تطرررررك مركررررم 

Educational Materials  (2016 أن التكييررف يدخرررذ عررردة أشررركال و )  قوالررر  تختلرررف بحسررر
علرررى أنرررص كرررن تعريفرررص بشررركلص العرررام ممن الالمرررادة العلميرررة والمحتررروى والمرحلرررة الدراسرررية. ولكرررن مررر 

علررى  مشررتملةالمختلفررة والعديرردة الترري يررتم القيررام بهررا  والإجررراءاتالأسررالي  والطرررك مجموعررة مررن 
كونرات التعليميرة. شرمل مرن المأالطرك التدريسية، المحتوى التعليمري، وكرذلك تشرمل نطراك أوسرع و 

ل التعلررررررريم يتميرررررررم بالصررررررربغة الفرديرررررررة عررررررر كرررررررون الهررررررردف الرئيسررررررري مرررررررن التكييرررررررف هرررررررو جيحيرررررررث 
Personalization  التررري تتماشرررى و تسررراهم فررري سرررد احتياجرررات فررررد أو مجموعرررة مرررن الطرررلاب

(King-Sears, 2001) مسررميات مختلفررة مثررل  التغييررر،  ضررمن يرردتي نجررده. فبررالنظر للتكييررف
وكلهرررا تنررردرج تحرررت مظلرررة التكييرررف وتدخرررذ عررردة سرررياقات المواءمرررة ، التسرررهيلن، التبرررديل، التحسررري

يتضر  أن التكييرف فطلاا في الأدبيرات والدراسرات تختلف جمئياً حس  الحاجة للتكييف. لذا وصالا
 التعليميرةمرن قبرل المعلمرين والقيرادات الاعتبرار دخذ في عين يشتمل على تسع عناصر يج  أن تك 

   (Deschenes, Ebeling & Sprague, 1994)عند تكييف المناهج 
يرتم إنجا هرا مرن  تكييف عدد الأهداف التعليمية و المهارات التي من المتوقرع أن الكمية: -1

الطالرر ، فبرردلًا مررن أن يررتقن الطالرر  عرردد معررين مررن المهررارات فرري يرروم واحررد، تررو ا قبررل 
 على عدة أيام وفي مواقف تعليمية مختلفة. 

خصررص لإنجررا  المهررام التعليميررة، فيفضررل أن يقرروم المعلررم الوقررت الم تكييررف الوقتت : -2
 خرلال وذلرك يرتم مرن أنشرطة تعليميرة متنوعرة.  باسرتخدام بتخصيص جمء أكبر من الردرس
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 المحترروى  لفهررمجرردول  منرري لكررل هرردف تعليمرري بحيررث يجعررل للطررلاب وقررت كررافي  وضررع
لاب سرواء كانرت . كذلك قردرة المعلرم علرى تكييرف الوقرت اسرتناداً لاحتياجرات الطر التعليمي

 تقليل الوقت حس  حاجة الطلاب.  وأانجا  مهام معينة، اختبار من خلال  يادة 
 فقردة إضرافية، دالردعم للأفرراد الرذين يحتراجون مسراع حجرم وقردر  يرادة التتم: : مستتىو  -3

التقنيرررررة  وتوريرررررف اسررررتخدامالتركيررررم علرررررى  مرررررع فرررررردي أو جمرررراعي بشرررركل يكررررون الررررردعم
متنوعررة و  تسرراهم فرري إيصررال المعلومررات للطررلاب بطرررك تفاعليررةبرردورها الترري و  المسرراعدة
 . (Edyburn, 2013)مختلفة 

طريقة التدريس المتبعرة مرن قبرل المعلرم و يصرال المعلومرة مرن  تكييف :طريقة الىمريس -4
 تتناسر  مرع احتياجرات الطرلاب.  التريحسرية الخلال استخدام مختلرف الوسرائل البصررية و 

 ,Johnson)المختلفرررة  المعلمرررين بالتصررراميم التعليميرررة رفرررةمرررن خرررلال معوذلرررك يررردتي 

 & Basham) التردريس المختلفرة تواستراتيجيا التصميم الشامل للتعلموكذلك ، (2004

Marino, 2013) .   
المحترروى أو سررواء كانررت  المعطرراة للطالرر  مسررتوى صررعوصة المهررارة تكييررف الصتتبو:ة: -5

 ا  أي مهرارة أو حرل أي مشركلة ضرمنرسم مراحل لإنجوذلك من خلال  طريقة التدريس، 
جية يعرردة خطرروات ويررتم تقيرريم آداء كررل مرحلررة بشرركل مسررتقل. حيررث تسرراهم هررذا الاسررترات

مررن خررلال رصررد الإنجررا  لكررل مرحلررة للوصررول  يررن تكمررن مشرركلة الطالرر  فعررلاً أبمعرفررة 
 للنتيجة النهائية. 

ترروفير مرن خرلال  الفهرم مرن قبررل الطرلاب مردى عرن طريقرة التعبيررر تكييرف المخرجتت: : -6
 المتعلمررينوالأفكررار الترري تررم تعلمهررا مررن قبررل  وعرررض المعلومررات للتعبيررروسررائل متعررددة 
وذلررك  لتقيرريم مسررتوى الطررلاب جميعرراً، واحرردة  ةالمناسرربة برردلًا مررن طريقرر  باختيررار الطريقررة

 (.  2016السالم، (للتعلم  يتسق مع مباد  التصميم الشامل

إلرى أي مردى سيشراركون فري حيرث يعررف الطرلاب تكييرف المشراركة  ة:مرجة المش:رك -7
فررري العمليرررة التعليمرررة حسررر  قدرترررص  كرررل طالررر العمليرررة التعليميرررة، حيرررث يتوجررر  اشرررراة 
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بيئرررة تعليميرررة تتررري  لجميرررع الأفرررراد تبرررادل المعلومرررات  قخلررر يتوجررر   لرررذاوفهمرررص للمحتررروى. 
 ة والفردية. عن طريق المشاركات الجماعي بعضهم البع  معوالخبرات 

عنررد الحاجررة وعنرردما تكررون أهررداف تعليميررة بديلررة  وضررع الأهتتماا الىبميميتتة ال:ميمتتة: -8
علرررى مسرررتويات  وذلرررك بنررراءً الأهرررداف التعليميرررة الرئيسرررية لرررم تتحقرررق مرررن قبرررل الطرررلاب، 

قردراتهم  تتناسر  مرع، بحيث تتي  للطرلاب فررص تعلرم مختلفرة والمتباينةالطلاب المختلفة 
 . المختلفة

مرواد تعليميرة بديلرة  المنهج الذي يشتمل علرى ويقصد بالمنهج البديل هو المنهج ال:ميل: -9
ولكررن تكررون بطريقررة تحترروي علررى أهررداف  ، تكررون مشررتقة مررن المحترروى التعليمرري الأساسرري
مخرجررات كررذلك علررى  والتعليميررة  الطالرر  تعليميررة أقررل، محترروى تعليمرري مناسرر  لقرردرات

 المختلفة.  الطلاب قدرات تتناس  معتعليمية أقل من المنهج الأساسي 

أرهرررت العديررد مررن الدراسررات أن المحترروى لرريس هررو العررائق أمررام الطررلاب، ولكررن العررائق 
تنرروا طرررك توصرريل  الطررلاب المختلفررة. لررذا لابررد مررن وخصررائص احتياجرراتفهررم عرردم يكمررن فرري 
التكييررررف الررررذي  ناسرررر  قرررردرات الطررررلاب. بالإضررررافة إلررررىت تصرررراميم تعليميررررةات باسررررتخدام المعلومررر 

 (. 1كما هو موض  في الشكل )  عناصر المنهجيصاح  كل عنصر من 

 

 جــــــر المنفــــــاصــــعن :1شكل 
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علرررى تكييررررف يناسررر  حاجررررات  حيرررث يجرررر  أن يحتررروي كررررل عنصرررر مررررن هرررذه العناصررررر
سررر  الطرررلاب أو القيرررام بعمرررل ذا كررران يناإللتكيرررف  خررراص تقيررريمعمرررل الطرررلاب وفررري النهايرررة يرررتم 

تكييف آخر للوصول إلى النتيجة النهائيرة. ومرن هرذا المنطلرق فلقرد ترم تردطير آليرة التكييرف لتكرون 
حسرررررر  حاجررررررة الفرررررررد أو المجموعررررررة، حيررررررث آشررررررار كيررررررنج  فيهررررررامسررررررتويات يررررررتم الترررررردرج  ضررررررمن
 هي كالتالي  ( لأرصع مستويات من التكييف 2001سير ) 
▪ Accommodation ويقصرررد فيهرررا إيصرررال المعلومرررات للطرررلاب مرررن غيرررر  :الموائمتتتة

المفررراهيم العامرررة للمحتررروى.  حترررى فررري طلاقررراً أوإتعرررديل، إضرررافة أو حرررذف فررري المحتررروى 
 يكمررررن ولكررررن التعليمرررري نفررررس الأهررررداف والمحترررروى  يررررتم فرررري هررررذا المسررررتوى تقررررديمحيررررث 

جيات يالاسرترات . حيرث تبرر  أهميرةات للطرلابالاختلاف في آلية وطريقة إيصال المعلومر 
الترررري تلعررر  دور كبيررررر فررري هررررذا  المتنوعرررة وطررررك الترررردريس المختلفرررة والتقنيررررة المسررراعدة

مرن   (Desideri, Roentgen, Hoogerwerf, & De Witte, 2013)الجانر  
 . العديد من البرامج التي تساهم في إيصال المحتوى بطرك مختلفة ومتعددة خلال

▪  Adaptation:سررتوى الثرراني مررن التكييررف وذلررك يررتم مررن خررلال هنررا يبرردأ الم الىكييتتتا
علررى نفرس المحترروى بردون أي تعررديل أو تغييرر، ولكررن يكرون التكييررف فري أسررالي   الإبقراء

الطالررر . علررى سررربيل  قبررل واسررتراتيجيات الترردريس وكرررذلك الأهررداف المرجرررو تحقيقهررا مرررن
ق المثرررال الاكتفررراء برررثلاو أهرررداف مرررن أصرررل خمسرررة أهرررداف لررربع  الطرررلاب بعرررد تطبيررر 

للطالرررر . وكررررذلك يصرررراح  هررررذا التكييررررف  المسرررتوى الأول مررررن التكييررررف ولررررم يكررررن كررراف  
تقرديمها تقيريم آداء الطالر  فري الأهرداف التري ترم  يرتمفري المخرجرات، حيرث  بسيطتكييف 
   للطال . 

▪ Parallel Curriculum  يردتي المسرتوى الثالرث مرن التكييرف والرذي  :النظيتترالمتتنهج
طررررررك علرررررى تكييرررررف مل تتشررررر  والتررررريويات السرررررابقة يحتررررروي علرررررى نفرررررس مكونرررررات المسرررررت

 للطالر . حيرث المقدمرةفري الأهرداف  أكبرربالإضرافة إلرى تكييرف  ، واستراتيجيات التردريس
مررررع  يررررتلاءميكمررررن الفرررررك هنررررا فرررري المخرجررررات التعليميررررة حيررررث يصرررراحبها تكييررررف كبيررررر 

نفرررس المحتررروى للطالررر  مرررع  مرررن خرررلال تقرررديم وذلرررك يرررتمالتكييرررف المصررراح  للأهرررداف. 
، فرري الأهرداف التري يررتم وضرعها للرردرس تكييررف أكبرر ويصراحبصتعرديل فري طريقررة تقديمرة 

ملاحظ أننا هنا فري المسرتوى الثالرث ال. مع ولكن لا يتم المساس بالمحتوى التعليمي تماماً 
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وهرذا يتفرق مرع فلسرفة ولرم يرتم تعرديل المحتروى أو يمرس بردي شركل مرن الأشركال، للتكييف 
 الوصول إلى منهج التعليم العام. 

▪ Overlapping Curriculum كمرا هرو التردرج الطبيعري المنهج المىماخل/المركب  
المحتروى التعليمري  مسعدم المرحلة الأولى وهي حينما يبدأ من  يتم للمنهج،  لأي تكييف
. حيررث يررتم مررن و المركرر أالمتررداخل وصررولًا بمررا يعرررف بررالمنهج ، ن الأحرروالمرر  برردي حررال

خررلال ترردرج مررنظم عررن طريررق فريررق متعرردد التخصصررات ضررمن تمكررين وتفعيررل الخطرررة 
التعليمية الفردية، وفي حال عدم وجرود تحسرن لردى الطالر  يرتم اسرتخدام المرنهج المروا ي 

تناسر  كرل طالر  بشركل فرردي.  والذي يكون مشتق من المنهج الأساسري ولكرن بصرياغة
ونلاحرظ هنررا أن . ذا لررم تنفرع جميرع المسررتويات السرابقةحيرث يرتم الوصررول لهرذا المسرتوى إ
الطررلاب الصررم أو ضررعاف السررمع ممررن لررديهم بعرر  هررذا المسررتوى الأخيررر يتناسرر  مررع 

تمرنعهم مررن الاسرتفادة مرن المحتروى التعليمرري. حيرث يوضر  جردول رقررم  إعاقرات مصراحبة
 ت التكييف  ( مستويا1) 

 (King-Sears, 2001): مستويات التكييف 1جدول 

 التكييف نوع
 التعليمية الأهداف

 (لمدخلات)ا

 المحتوى

 

طرق 

 التدريس

 

 المخرجات

Accommodation 
 التسهيلات

مماثل لمنهج التعلرريم 
 العام

مماثرررررررل لمررررررررنهج 
 التعليم العام

مماثرررررررل لمررررررررنهج  تكييف
 التعليم العام

Adaptation 
 التكييف 

مماثرررررررل لمررررررررنهج  تكييف طفيف
 التعليم العام

 طفيف تكييف تكييف

Parallel Curriculum 

 النظيرالمنهج 

مماثرررررررل لمررررررررنهج  تكييف كبير
 التعليم العام

 كبير تكييف تكييف

Overlapping Curriculum 
 المنهج المتداخل/المركب

 شامل تكييف فردي تكييف مختلف شامل تكييف

فقررط علررى المحترروى ولا علررى طريقررة الترردريس بررل يمتررد ليشررمل  لا يقتصررركررذلك التكييررف 
نهررا تسررتند علررى التنرروا فإتجررارب العالميررة الومررن خررلال الملاحظررة فرري كثيررر مررن  تقيرريم الطررلاب. 
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والتعدد فري أسرالي  التقيريم، حيرث يعتبرر التقيريم المعتمرد علرى أسراس الاختبرار أو اتقران مهرارة مرن 
وسرائل سرواء ال العديرد مرنيتم التعبير عرن الفهرم مرن خرلال  لذاواحد قاصر.  أو اختبار آداءخلال 

كتابية مرن خرلال التعبيرر الكترابي أو مرن أي وسريلة أخررى تناسر   ، كانت شفهية من خلال الالقاء
التقيرريم أشررارت العديررد مررن الدراسررات المتعلقررة بتكييررف فقررد  احتيرراج الطالرر  وتقرريس مرردى فهمررص. 

وقوالر  مختلفرة  أشركالأن التقييم يدخذ عدة  Assessment Accommodation الصم للطلاب
 ,Cawthon, Winton, Garberoglio, & Gobble)ومتعرددة تتناسر  مرع احتيراج الطالر  

 . على سبيل المثال يشتمل تكييف التقييم على  2011(
مكران مرن خرلال وضرع الطالر  ضرمن مجموعرات صرغيرة أو فري  تكييف مكان الاختبار:  ▪

اً للطرلاب الصرم صر و صضراءة المناسربة خمنفصل ومنفرد حس  حاجة الطالر . تروفير الإ
شررارة أو المعلررم، كررذلك بيئررة الفصررل قررد تحترراج لتكييررف لتقليررل أثنرراء متابعررة مترررجم لغررة الإ

 أو للطلاب  ارعي القوقعة.  المعينات السمعيةعند استخدام  الضوضاءكمية 

الطالرر  الوقررت الكررافي لأخررذ الاختبررار اسررتناداً  وذلررك مررن خررلال إعطرراء تكييفففف ال: ففف :  ▪
علرى حاجررة الطالر . السررماج للطالر  بدخررذ فترررات راحرة أثنرراء الاختبرارات والتقيرريم، وضررع 
جدول  مني يتسم بالمرونة أثناء الاختبار يسم  للطال  بدخرذ الاختبرار فري عردة جلسرات 

وقرررات مختلفرررة حسررر  الحاجرررة. كرررذلك تغييرررر أوقرررات الاختبرررار سرررواء فتررررة الصرررباج أو أ و
 . التركيم والاستعدادالظهيرة والتي تسم  للطال  بدن يكون في كامل 

تروفير الأسرئلة بشركل صروتي للطرلاب ضرعاف تكييف الطريقة التي تقففدف هيهففا اة:فف  ة:  ▪
وضرع مسرافات كافيرة برين كرل السمع ممن لديهم بقايا سمع من خلال تسجيلات صروتية، 
 يعهرررا ضرررمن عررردة صرررفحات. و سررر ال والآخرررر أو تقليرررل الأسرررئلة فررري الصرررفحة الواحررردة وت

م يتقررررد ، تسررررليط الضرررروء وتوضرررري  الكلمررررات المفتاحيررررة والمهمررررة فرررري السرررر الكررررذلك يمكررررن 
ذا تطلررر  الأمرررر. كرررذلك تكييرررف طبيعرررة الإجابرررة علرررى إشرررارة الإ عرررن طريرررق لغرررةالأسرررئلة 
 أسئلة موضوعية أو مقالية حس  الحاجة.  فقد تكون الأسئلة 
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ال ـا  ييمـا يمعلـب بمنـام  المعلـيا العـا   يلسـةة الووـول ى ـى هـن  وهبـاد  السلال اليالثم ها طبيعـة 

 وضعاف السمع؟

 بنررودمنررذ رهررور مفهرروم الوصررول إلررى المررنهج العررام ضررمن التعررديلات الترري طرررأت علررى 

  دقيرقالإشرارة لرص بشركل  ( فري الولايرات المتحردة وكرذلك1997قانون الأفراد ذوي الإعاقة في عام ) 

، تجلرررت جميرررع الجهرررود لتررروفير كافرررة المتطلبرررات الضررررورية لخلرررق منرررام (IDEA, 2004)فررري 

هررو المسررتخدم فرري  لكرري يكررون العررام  التعلرريم سررتخدام مررنهجلاذوي الإعاقررة تعليمرري يكمكررن الأفررراد 

) ,Kleinert et al., 2015; Wehmeyer, Lattinالتعليم بدلًا مرن المنراهج المكعدلرة والمكيفرة 

, 2003)Rincker & Agran-Lapp حيرث يتضر  جليراً ضرمن قرانون .(IDEA, part B) 
علرى ضررورة "المشراركة  تبرينوالتري  B)) ة ضمن الجرمء في القانون الأمريكي, التشريعات المندرج

. حيرث تتضر  الصربغة القانونيرة (Federal Register, 2006)العرام"  التعلريم الفعالرة فري مرنهج

لممة لجميع المدراس في هذا التشريع من خلال ذكر أن كرل طالر  مرن ذوي الإعاقرة يجر  أن المك 

الإعاقرررة علرررى فيرررص بشررركل دقيرررق جررداً مررردى تررردثير  يررتم التوضررري فرررردي  تعليمرررييصررمم لرررص برنرررامج 

الطالرر  بشرركل فعررال ضررمن مررنهج التعلرريم العررام. حيررث يرررى القررانون أن المررنهج العررام هررو  انخرررا 

الررذي يجر  أن يكرون لجميررع الأفرراد مررن ذوي الإعاقرة ومرن ثررم الانطرلاك ضررمن  المرنهج الأساسري

 العام.  التعليم العديدة اذا كان يصع  على الطال  الوصول لمنهج التكيفاتسلسلة 

من خلال قرراءة القرانون بشركل مرتمعن، يتضر  أنرص لابرد مرن تصرميم أهرداف قابلرة للقيراس 
ل اشتمالها على مجموعرة مرن الخردمات التري تسرهل صمم خصيصاً للأفراد ذوي الإعاقة من خلاتك 

المنرراهج  تكيفراتدعرم هررذه التوجرص مرن خررلال كرذلك يررتم فري التعلرريم العرام.  الانخرررا علرى الطرلاب 

التري يجرر  التسلسررل فيهرا بشرركل منطقرري وعلمري، والأهررم مررن ذلرك رفررع مسررتوى التوقعرات مررن قبررل 

ون بشررركل واضررر  علرررى أن يتحمرررل المعلرررم القررران يمررران بقررردرات الطرررلاب. حيرررث يشررريرالمعلمررين والإ

 Agran, Alper)المس ولية التامرة فري تروفير منراهج التعلريم العرام للطرلاب لتحقيرق نترائج عاليرة 

& Wehmeyer, 2002) وايجراد تروفير كافرة السربل فري خلرقالرئيسري إلرى . حيث يكمن الهدف 
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تطاا. حيررررث أشررررارت اسررررتخدام المررررنهج العررررام قرررردر المسرررر مررررن طرررررك تترررري  للطررررلاب ذوي الإعاقررررة 

 أساسية تتمثل في    مباد المنهج العام أن هناة ثلاو  إلىالدراسات ذات العلاقة بالوصول 

تحليررل منرراهج التعلرريم العررام، وذلررك بهرردف الوقرروف علررى الأهررداف الرئيسررية مررن المحترروى  -1
والمصررررادر الترررري تسررررراهم فرررري جعرررررل التعلرررريم يتسرررررم بالمرونررررة لمراعررررراة احتياجررررات الأفرررررراد 

 ة.  المختلف

تحسررين بعرر  أجررماء منرراهج التعلرريم العررام الترري لررم يررتم تصررميمها بشرركل جيررد، وذلررك مررن  -2
مسرراعدة لجعرررل المررادة العلميررة أكثرررر  إضرررافة عناصررر عررن طريررقخررلال تصررميم محتررروى 

 بمختلف قدراتهم.  وصولًا للطال 

الرئيسرررية  التكيفررراتذلرررك فررري إيجررراد طررررك إبداعيرررة للطرررلاب للوصرررول للمرررنهج العرررام، بمرررا  -3
التي تتي  للطالر  فررص متعرددة للتفاعرل مرع المحتروى والقردرة  وتوريف التقنيةسيطة، والب

 على فهم المنهج العام بشكل أكبر. 

 ه( حرول أثرر تكييرف المرنهج وأثرر 2010الدراسة التي أجريت مرن قبرل لري وآخررون ) تشير 
التعلرريم العررام، حيررث  مررنهجالمعلمررين والطررلاب علررى حررد سررواء فرري الوصررول إلررى  برردداءفرري التنبرر  

تم تقرديم أنرواا مختلفرة مرن التكييرف، فلقرد  ذوي الإعاقة الأفراد( طال  من 45)  علىالدراسة  تتم
للطالر . كرذلك نروا التكييرف المقردم علرى حسر  وجود فروك ذات دلالة إحصرائية أرهرت النتائج 

تصررميم المنرراهج بضرررورة  أشررارت( والترري 2009هررورن و بررانيرجي ) الدراسررة الترري قرردمت مررن قبررل 
لرذا لابرد . مرع المحتروى التفاعرل  مرنلجميع الطرلاب بمرا فريهم الطرلاب ذوي الإعاقرة   بطريقة تسم
أو  خررائط مفاهيميررة،  بصرررية، سرمعية، رسرومات، سرواء كانرت  المحتروى فري عرردة قوالر  مرن تروفير

 تسهل لجميع الطلاب فهم المحتوى واستيعابص بشكل أكبر.  محتوى رقمي والتي
التقليرل  فري فلسرفة الوصرول إلرى المرنهج العرام فري عردمالأساسرية الاعتبرارات  حيرث تكمرن

لرررذا  .السرررمع مررن القررردرات العقليررة لجميرررع الأفررراد مرررن ذوي الإعاقرررة وخصوصرراً الصرررم و ضررعاف
 التصراميم وكرذلك توريرف ، اتالوسرائل البصررية والحسرية فري إيصرال المعلومر  اسرتخدامسرتوج  ي

وقعات من قبل المعلمرين. لرذا يرتم التركيرم علرى إعطراء الطرلاب الصرم المختلفة، ورفع الت التعليمية
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وضررعاف السررمع فرصررة مثررل أقرررانهم السررامعين فرري تطرروير المجررالات المعرفيررة )المعرفررة، الفهررم، 
التطبيرررق، التحليرررل، التركيررر ، الابتكررررار(. كرررذلك تحسرررين المجررررالات الوجدانيرررة والنفسرررحركية لكرررري 

طفرال السرامعين. وهرذا يكمرن فري تروفير للأ تتراجالفررص التري  تساهم في خلق طال  يتمتع بجميع
الصرم وضرعاف السرمع فري تطروير جميرع  للطرلابفرص من خلال أنشرطة صرفية ولا صرفية تتري  

مختلررف ، سررلوكية، اجتماعيررة وغيرهررا مررن المهررارات الضرررورية فرري أكاديميررةالمهررارات سررواء كانررت 
 الأعمار والمراحل الدراسية. 

 العا  ؟ المعليا العلاقة بين تكييف المنام  و الووول ى ى هن   السلال الرابعم ها

وجرررود علاقرررة كبيررررة برررين تكييرررف المرررنهج  السررررد السرررابقيتضررر  بشررركل كبيرررر مرررن خرررلال 
والرذي IDEA  (2004 )والوصول إلى المنهج العام حيرث ترم التطررك لهرذه العلاقرة ضرمن قرانون 

الرئيسري للطرلاب ذوي الإعاقرة. ويرتم تحديرد حدد بشكل واض  أن يكون المرنهج العرام هرو المرنهج 
إعاقرررة الطالررر  بشررركل يسرررتوج  وجرررود تررردخل بحيرررث يرررتم التررردرج فررري تكييرررف المرررنهج حجرررم مررردى 

لضررمان عررردم إقصررراء الطالررر  جمئيررراً أو كليررراً مرررن المررنهج العرررام. لرررذلك يرررتم التركيرررم فررري الوصرررول 
التعراوني مرع أقرانرص فري البيئرة الأقرل تقييرداً،  للمرنهج العرام علرى تهيئرة الطالر  ذوي الإعاقرة للعمرل

 والتري Least Restrictive Environment( التردرج للبيئرة الأقرل تقييرداً 2حيث يوضر  شركل ) 
قرانررص العرراديين. كررذلك تسرراهم فلسررفة الوصررول للمررنهج أتسرراهم فرري دمررج الطالرر  ذوي الإعاقررة مررع 
لمسرتخدمة والتري تسراعد جميرع الطرلاب التردريس ا طررك فري العرام فري حرث المعلمرين علرى التنروا 
مررنخف  علررى فهررم المحترروى مررن خررلال عرضررص  اكرراديميبمررا فرريهم الطررلاب الررذين لررديهم مسررتوى 
الطررلاب علررى اسررتخدام الجوانرر  الفكريررة والقرردرات العقليررة  بعرردة وسررائل مسرراعدة. حيررث يررتم تحفيررم

 ، كيرر العليرا، التفكيرر الإبرداعيالناقد، مهرارات التف بشكل كبير من خلال عدة مهارات مثل )التفكير
فررص  تروفر . وذلك يتم من خلال خلق بيئة تعليمية(Abrami et al., 2008) المعرفة(  ما وراء

مهرراراتهم وقرردراتهم فرري  مررن تطرروير الصررم وضررعاف السررمععديرردة تسررم  لجميررع الطررلاب بمررا فرريهم 
تررردخلات المتنوعرررة لرررذا يتضررر  بررردن مفهررروم التكييرررف عمليرررة شررراملة وواسرررعة مرررن ال عررردة مجرررالات. 

 والمختلفة التي تصمم حس  حاجة كل طال . 
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 : البيئة الأقل تقييدا  2شكل 

التري تتري  للمعلمرين والطرلاب مرن  مرن أهرم العناصرر IEPالفرديرة  التعليميةتعتبر الخطة 
حيرررث يرررتم تحديرررد مسرررتوى و درجرررة  ، تطبيرررق منررراهج التعلررريم العرررام يمكرررنالوقررروف إلرررى أي درجرررة 

 بقيرة الطرلاب عبشركل أكثرر فاعليرة مر  وض  بدقة مدى قدرة الطال  على المشاركةتالتي و الإعاقة 
مهمراً يغفرل كثيرر مرن المعلمرين  عنصرراً . لرذا تعتبرر الخطرة الفرديرة ضمن اطار منهج التعليم العرام
الدراسرة . ( 2005خصوصراً للطرلاب الصرم وضرعاف السرمع )حنفري،  من تطبيقص بشركلص الصرحي 

ركرم علرى الفرديرة تك  التعليميرةالخطرة أثبرت أن ( 2015قامت بها كل من مو ياة و كلارة )  التي 
ضرررمن  والانررردماج( تحسرررين وتشرررجيع اسرررتعداد الطرررلاب الصرررم للمدرسرررة 1ثرررلاو جوانررر  مهمرررة  ) 

( 3اء كرررران )لغررررة الإشررررارة، تواصررررل شررررفهي(، ) ( تحسررررين فاعليررررة التواصررررل سررررو 2)  المررررنهج العررررام، 
برالنظر للاتفاقيرة  تحسين مستويات الطلاب الصم في بع  المجرالات المهمرة خصوصراً اللغويرة. 

) Convention on the Rights of Persons withالدولية لحقوك الأشخاص ذوي الإعاقرة 

)Disabilities, 2008  ترصويرررة شررراملة تتررري  لهرررم  ( والمتعلقرررة بتررروفير بيئرررة24المرررادة رقرررم ) فررري
الاندماج مرع المجتمرع المدرسري بردون عرمل أو اقصراء وكرذلك اسرتخدام مصرادر التعلريم العرام مرن 

معظرررم القررروانين تنسرررجم مرررع  العرررام التعلررريم الوصرررول إلرررى مرررنهجلرررذا فرررإن فلسرررفة  . منررراهج ومصرررادر
ي ترروفير بيئررة داعمررة والتشررريعات الدوليررة والترري تررم توقيعهررا مررن قبررل المملكررة العرصيررة السررعودية فرر 

 ل البيئات تقييداً. قللأفراد ذوي الإعاقة في أ
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ترتكرررم فلسررررفة الوصررررول للمررررنهج العررررام علررررى العديرررد مررررن الخرررردمات الترررري يتوجرررر  توفرهررررا 
 Supportive Servicesالمسراندة الخردمات لإعطاء دعرم إضرافي للطرلاب، فعلرى سربيل المثرال 

صرقل الطالر  مرن عردة اتجاهرات. إن فري  هميسرا Early Intervention المكبرر التردخل وكرذلك
التكييرررف العشررروائي الرررذي يرررتم مرررن قبرررل المعلمرررين يحررررم الطرررلاب الصرررم وضرررعاف السرررمع فررررص 

فررري الكثيرررر مرررن المهرررارات  ةكبيرررر  فرررروك  خصوصررراً عنرررد الالتحررراك برررالتعليم الجرررامعي، حيرررث توجرررد
كررل ترردخر فرري تقررديم الخرردمات فرري وقررت  فررإنبيررنهم وصررين الطررلاب السررامعين.  الأكاديميررة واللغويررة

مبكررر سرري دي إلررى ترردثر العمليررة التعليميررة لاحقرراً وهررذا يرر دي إلررى اتخرراذ قرررارات لمعالجررة الوضررع 
 الررراهن ولكررن تظهررر عواقبررص فرري حرمرران الطررلاب مررن بعرر  المهررارات الأساسررية نتيجررة التكييررف. 

، التررردخل ( 2007)حنفرري،  سررراندةالخرردمات الم و الفرديرررة التعليميررةولررذلك لابررد مرررن تفعيررل الخطرررة 
 ,Bruce, DiNatale, & Ford)، التقنيرة المسراعدة (Yoshinaga-Itano, 2014) المبكرر

المتطلبات الأساسية التري تضرمن نجراج الطالر . ومرن هنرا يتضر  العلاقرة  لضمان توفير (2008
تصرمم خصيصراً  العام من خلال تروفير بيئرة تعليميرة جالمتينة بين تكييف المناهج والوصول للمنه

لتلبيرررة احتياجرررات الطرررلاب الصرررم وضرررعاف السرررمع. حيرررث يتضررر  جليررراً أن تكييرررف المنررراهج لررريس 
طريقررة تقررديم مقصررور علررى التعررديل والتقليررل مررن المحترروى، ولكررن فرري تعريفررص الشررامل هررو تصررميم 

 يصالص للطلاب حس  قدراتهم وامكانيتهم. لإالعام  المحتوى 

بعـــ  الأساســية فـــس تكييـــف هنـــام  ال ـــا وضــعاف الســـمع بنـــاء علـــى  المرا ـــ الســلال المـــاه م هـــالأس  

 ؟ العالميةالمدارب 

الملاحرظ لواقررع الترصيررة الخاصررة فري المملكررة العرصيررة السررعودية وتقريبراً فرري الرروطن العرصرري 
ترافيررة والمهنيررة. حللا مررا تفتقرردأنررص يررتم عمررل قرررارات لإصررلاج واقررع الترصيررة الخاصررة، ولكررن كثيررراً 

علرى جميرع  إيجرابي علرى المسرتوى البعيرداتخاذ أي قرار أن يكون لص آثر  الأمر عند حيث يتطل 
التعليمرري. فمررن الممارسررات والتطبيقررات العالميررة الترري يررتم عملهررا فرري تعلرريم العرراملين فرري الميرردان 

سرواء ين الصرم دور المعلمر وتنشريط تفعيرل  هرو الطلاب الصم وضعاف السمع في كثير من الردول
 المعلمرين المسراعدين وكرذلك Co-Teaching (Pancsofar & Petroff, 2013)مرن خرلال 
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Paraeducator تساهم في تطور مستوى الطلاب الصم وضعاف السمع والتي (Giangreco, 

Edelman, & Broer, 2003) تسررهيل لعرر  دور هرام فرري البرالغين فرري الصررم . حيرث يسرراهم
والتري قرد تكرون عائقراً   (Ingber & Eden, 2011)كثيرر مرن المعلومرات والمعرارف المجرردة 

لرردى بعرر  المعلمررين مرررن إيصررالها للطررلاب. حيرررث أن هنرراة العديررد مررن الخطررروات الترري لررم يرررتم 
تفعيلها في تردريس الطرلاب الصرم وضرعاف السرمع، والتري قرد تحرد كثيرراً مرن تكييرف المرنهج الرذي 

 ساب المحتوى مما يحد كثير من مهارات الطلاب الصم وضعاف. يكون على ح
مرن خرلال النظررر بشركل سررريع علرى تجررارب الردول فري تكييررف المرنهج فهنرراة اتفراك علررى 

علررى سرربيل ف. وتفعيلهررا بشرركل كبيررر جررداً  الفرديررة لكررل طالرر  التعليميررةأهميررة الرردور المهررم للخطررة 
بشرركل  (Yoshinaga-Itano, 2014) المبكرررالمثررال فرري الولايررات المتحرردة يررتم تفعيررل الترردخل 

( IDEA, 2004قبررل المدرسرة وهررذا يتضرر  بشركل واضرر  فرري نرص القررانون )  كبيرر فرري الفتررة مررا
الرررذي يتوجررر  تررروفر خررردمات تررردخل مبكرررر. أثنررراء مراحرررل الدراسرررة يرررتم  Cوخصوصررراً تحرررت الجرررمء 

Rusher, -(Ausbrooksالاستجابة للتدخل  Response to Intervention  ما يعرفتطبق 

Schimmel, & Edwards, 2012)  والررذي يشرمل ثرلاو مسرتويات مررن الردعم تقردم للطررلاب
خررررلال ترررردخلات مناسرررربة لاحتياجررررات الطالرررر  مررررن خررررلال مراقبررررة مرررردى اسررررتجابة الطالرررر  لهررررذه 
التدخلات. حيرث يرتم تطبيرق مرنهج التعلريم العرام لجميرع الطرلاب ذوي الإعاقرة وذلرك ضرمن فلسرفة 

طالر . حيرث يرتم  لكرلفردية  تعليميةجود خطة المامية و  العام، مع ضرورة و جهالوصول إلى المن
الطالرر   تكهيرر العمرل ضررمن فريرق عمررل متعرردد التخصصرات لضررمان تروفير جميررع الخرردمات التري 

للنجاج في المدرسة. كل هذا يتم ضمن الفصول الدراسرية العاديرة وذلرك ضرمن البيئرة الأقرل تقييرداً 
rta, 2007)(Turnbull, Stowe, & Hue  التري تلرمم المردارس بتروفير البيئرة التري تسرتطيع أن

. بالإضررافة ، النفسررية والاجتماعيررة لضررمان نمررو شرراملالتعليميررةترروفر للطالرر  جميررع الاحتياجررات 
لوجرررود دور كبيرررر وهرررام للمعلرررم الأصرررم، حيرررث كثيرررر مرررن المررردارس تضرررم معلمرررين صرررم فررري شرررتى 

   .المجالات الأكاديمية
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نررردا حيرررث يعتبرررر التررردخل المبكرررر هرررو الأسررراس فررري تهيئرررة الطرررلاب فررري فنلالحرررال كرررذلك 
دور  يعتبررللمدارس وذلك بعد تشخيص مكثرف ودقيرق لجميرع جوانر  العجرم لردى الطالر . حيرث 

 فريررق متعررردد التخصصرررات ذات أهميررة بالغرررة لتررروفير البيئررة الدراسرررية المثاليرررة للطالرر  والتررري تلبررري
أهمية الفريق في رسم خطرة خاصرة للطالر  تبرين احتياجاترص وقدراترص  ن. حيث تكماحتياجاتص جميع

علررى  فرري النرررويجو الترري تسررهل عليررص الانرردماج فرري المدرسررة خصوصرراً مررع منرراهج التعلرريم العررام. 
. كمرا ذكرنرا سرابقاً بردن يتم التكييف بصرفة فرديرة ولريس علرى مسرتوى جميرع الطرلاب سبيل المثال، 

التكييررف الجمرراعي يحرررم بعرر   مررا يجعرلجرود فررروك فرديررة وهررذا بو يتميررم ميردان الترصيررة الخاصررة 
الطررلاب الاسررتفادة مررن المررنهج العررام. لررذلك يعتبررر التصررميم الفررردي ملائررم للطررلاب فرري المرردارس 

مرنهج التعلريم العرام مرع تكييفرات فرديرة. ينسرجم هرذا  النرويجيرة والتري تسراعد الطرلاب فري اسرتخدام
 التعليمريا من الاعتماد على المرنهج العرام وتضرمين البرنرامج كندا وصريطاني كل من يتم في مع ما

لرذا فررإن كثيرر مررن  الفرردي مررع الماميرة الترردخل المبكرر الترري تحرد كثيررر مرن المشرراكل فري المسررتقبل. 
وتفعيرررل  اعررد الدراسرررة فرري التعلرريم العررامقفرري متعليميرراً تعتمررد علرررى إدراج الطررلاب المتقدمررة الرردول 

 . Inclusive Educationفي آلية التعليم والدمج الشامل  الاتفاقات والأعراف الدولية
هررو الرردور المحرروري الررذي يررتم  Parent Participationمشرراركة الأسرررة  كررذلك تعتبررر

المشررراركة  تحترررل، حيررث فررري معظررم الررردول (Turnbull, 2005) الارتكررا  عليرررص لرردعم الطرررلاب
(. 2004لقصروى لردور الوالردين ) الأهمية ا يبينوذلك ، IDEAالسادس من قانون  أالأسرية المبد
أن يتم التنسيق مع الأسرة قبل البدء بدي تكييف لكي تتضرافر الجهرود ويتطرابق مايقردم  لذا يتوج 

أرهررررت الدراسرررة التررري أجراهرررا الرررريس و حنفرررري للطالررر  فررري المدرسرررة والمنرررمل علرررى حرررد سررررواء. 
خصوصرررراً فرررري ( معلررررم و معلمررررة أن عرررردم مشرررراركة الأسرررررة 642( علررررى عينررررة عررررددها ) 2008) 

البرنررامج الفررردي يعررد مررن أكبررر المشرراكل الترري تواجررص المختصررين حينمررا يقتضرري الأمررر العمررل مررع 
 Transition Programوالخطرط الانتقاليرة  البررامجفري رسرم  تسراعد الأسر. فالمسراهمة الأسررية

 Kim) لكري يرتم خلرق برنرامج متكامرل يصرمم خصيصراً لمصرلحة الطالر  و الأسررةبين المدرسرة 

& Morningstar, 2005) .مرن الفرديرة التعليميرة الخطرة  يتضر  دور الأسررة كرذلك فري تفعيرل
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تغطيرررة جوانررر  القصرررور لخلرررق بيئرررة  وكرررذلك لاحتياجرررات الطالررر الملامررر  الأساسرررية خرررلال رسرررم 
أصررب  تواجهررص. كررذلك  أكاديميررةالتغلرر  علررى أي مشرراكل  علررى الطالرر  منمليررة و مدرسررية تسرراعد

حررل يسرراهم فرري الرقميررة ووضررع المحترروى فرري قالرر  رقمرري  والمرروادمررن خررلال الكترر  ترروفير التقنيررة 
 ;Denham & Battro, 2012)كثير من المشاكل التي تواجص الطلاب الصم وضرعاف السرمع 

Jalkanen & Vaarala, 2013) خصوصاً فيما يتعلق بالقراءة والكتابة . 

 اتـــترحــات والمقــوصيـــالت

عى لرررص المملكرررة العرصيرررة السرررعودية فررري تطررروير منررراهج الصرررم فررري ررررل التوجرررص الرررذي تسررر 
طرار وأسراس علمري فري إبررا  أهرم الجوانر  التري يجر  العمرل عليهرا كإوضعاف السمع من خرلال 

حيررث تضرمنت هررذه الدراسررة النظريررة علررى رقيرة شرراملة وذلررك بعررد الاطررلاا . المررنهج إعرردادعمليرة 
بحررراو ذات العلاقرررة وكرررذلك التجرررارب ات والأفررري الدراسررر  الممارسرررات والتطبيقررراتعلرررى العديرررد مرررن 

تم طرحص، يمكن تلخريص أهرم المقترحرات والتوصريات  على ما العالمية في هذا الشدن. لذلك وصناء
 كالتالي  
ضررررورة توافرررق الجهرررود، حيرررث أن الاتجررراه السرررائد عالميررراً يسرررير فررري دمرررج الطرررلاب ذوي  ▪

العاديرة. حيررث يبررر  ذلررك الإعاقرة بمررا فرريهم الطرلاب الصررم وضررعاف السرمع فرري الفصررول 
. وثيقررة الأمررم المتحرردة مررن خررلال البيئررة الأقررل تقييررداً  كررذلك مررن خررلال القرروانين الدوليررة و

يمان بدن مرنهج التعلريم العرام هرو المرنهج المناسر  مرع الأخرذ بالاعتبرار يج  الإومن هنا 
 عند الضرورة.  مستويات التكييف الخاصة بالمنهج

تكييرررف المنررراهج مرررن خرررلال تطبيرررق مسرررتويات التكييرررف التررري ترررم التررردرج والتسلسرررل فررري  ▪
ذكرهرررا وذلرررك بشررركل تسلسرررلي ولررريس عشررروائياً، مرررع الأخرررذ بعرررين الاعتبرررار ضررررورة رفرررع 
التوقعرات الإيجابيرة لردى العرراملين مرع الصرم كرون الأفررراد الصرم لرديهم طاقرات ومواهرر  

 يج  أن تستثمر. 

أنرررص مرررن  ، حيرررثأيضررراً  التقيررريم  أسررراليأن يشرررتمل تكييرررف المنررراهج علرررى تكييرررف يجررر   ▪
 بالشمولية وليس يرتكم على جان  واحد فقط.  التقييمأن يتسم  الضروري 
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تفعيررررل فريررررق العمررررل متعرررردد التخصصررررات مررررن خررررلال لجرررران تضررررم خبررررراء فرررري كافررررة  ▪

( القيرراس والتقررويمالمجررالات )معلمرري الصررم، متخصصرري فرري المنرراهج وطرررك ترردريس، 
 في مصلحة تعليم الصم وضعاف السمع. جماعية تص   قرارات إصدارلكي يتم 

قبرررل اتخررراذ أي قررررار يتعلرررق بتكييرررف المنررراهج، يتوجررر  العمرررل علرررى عينرررة تجريبيرررة مرررن  ▪

أوليرة  مسرحية و أن يكرون هنراة دراسرات لابرد الصم للوقوف على فائدة التكييف، حيث

Preliminary Studies  .قبل أن يتم اطلاك حكم عام وشامل 

ميرة لردى المعلمرين ومعرفرة أن العمليرة التعليميرة فري مجملهرا نشر ثقافرة التصراميم التعلي ▪

يغنري عرن تكييرف محتروى قد التصميم التعليمي الناج   أنترتكم حول التصميم. حيث 

 المنهج في العديد من الحالات. 

لجميرررررع الطرررررلاب الصرررررم ومعرفرررررة نقرررررا  القررررروة   IEPتفعيرررررل البررررررامج التعليميرررررة الفرديرررررة ▪
التكييررف الملائررم، حيررث أن التكيررف يكررون فررردي  والضررعف لكررل طالرر  لكرري يررتم عمررل

الفررررردي علررررى  البرنررررامجخرررررى. حيررررث يجرررر  أن يحترررروي أويكررررون جمرررراعي فرررري حررررالات 

 حدد إلى أي مدى ت ثر الإعاقة على مستوى الطال . يتوضي  شامل 

علرى صررور إشرارية وصعرر  قصررص  احتوائهرراتضرمين المنرراهج لثقافرة الصررم مرن خررلال  ▪

 . نهجللمالصم لكي يتم جذب الصم 

ضررافية )القررراءة والكتابررة( و إالنمررو اللغرروي للصررم حيرث يجرر  تقررديم برررامج تقويرة  مراعراة ▪

تكثيررف مهرررارات القررراءة والكتابرررة خررارج أوقرررات المدرسررة كونهرررا مررن المشررراكل الأساسرررية 

 التي يواجهها الصم. 

تقررديم خرردمات الترردخل المبكررر فرري معهررد الأمررل قبررل برررامج التهيئررة لكرري يررتم  تفعيررل دور ▪

 أكبر دعم لغوي ممكن للطال  الأصم قبل دخولص للمدرسة. 
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تفعيل دور الأسررة فري اتخراذ أي قررارات تتعلرق بمسرتقبل أبنرائهم لكري يكونروا علرى درايرة  ▪

 مما يساهم في خلق تعاون وشراكة مع المدرسة. 

شرارات وصرفية تسراعد المعلرم  لمعلمي الصم يشتمل على صرور و  مرجعي اصدار دليل ▪

 يساهم في الوصول لمنهج التعليم العام. م المادة بشكل على تقدي

يجررر  أن تشرررتمل كرررل وحررردة دراسرررية علرررى خلاصرررة للمحتررروى تسررراعد الصرررم علرررى فهرررم  ▪

 واستيعاب الوحدة الدراسية المقدمة لص بطريقة تعم  الفهم القرائي. 

ضررررورة تقرررديم محتررروى رقمررري مرررن خرررلال )الكتررر  الرقميرررة، المنصرررات التعليميرررة( لكررري  ▪
ثبترت الدراسرات الترري ألطرلاب الصرم علرى التفاعرل مرع المحتروى الرقمري، حيرث تسراعد ا

تمرررت علرررى الصرررم مرررن خرررلال الكتررر  الرقميرررة تفاعرررل الصرررم وكرررذلك تحسرررين مهررراراتهم 

 اللغوية كالفهم القرائي، و يادة حصيلة المفردات اللغوية لديهم. 
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