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 م   ــات التعلــوبــي صعـدى معلمـير ل ـيب التفكـالــأس
 ــا ببعـــلاقتهــوع  م ــديه ــة لــرافيـوغـديم ـيرات الــض المتغــ

 دادـإع       

 ــجمع د/  (** )سعيد زايد عبدالله آل باشه أ/ & ( *)يــاروق حلم ـــة فـ

 ص ــــــــملخ

هدفت الدراسة الحالية إلى معرفة أساليب التفكير الشائعة لدى معلمي صعوبات التعلم 
( 70وعلاقتها بمتغيرات الجنس والعمر والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة. وتكونت عينة الدراسة من ) 

 معلماً ومعلمة من معلمي ومعلمات برنامج صعوبات التعلم العاملين بالمدارس الابتدائية الحكومية
التابعة لإدارة التعليم في منطقة عسير. واستخدم المنهج الوصفي المسحي من خلال تطبيق مقياس 

( بعد 2007( المُعرب من قبل أبو هاشم ) Sternberg & Wagner, 1991ستيرنبرج وواجنر )
التحقق من دلالات صدقه وثباته. وقد أظهرت النتائج أن أسلوب التفكير الشائع لدى معلمي برنامج 

عوبات التعلم، هو أسلوب التفكير الداخلي تلاه الخارجي ثم التنفيذي، بينما جاء الأسلوب الملكي ص
في المرتبة الأخيرة. وأظهرت النتائج عدم وجود فروق في أساليب التفكير لدى معلمي صعوبات 
جي التعلم تعزى لمتغير عمر المعلم ولمتغير الجنس باستثناء الأسلوب الملكي والأسلوب الخار 

وكانت الفروق لصالح الإناث، وفي الأسلوب الداخلي لصالح الذكور، ولمتغير المؤهل العلمي 
باستثناء الأسلوبين المحلي والأقلي وكانت الفروق لصالح حملة البكالوريوس، ولمتغير سنوات الخبرة 

 سنوات.( 10باستثناء الأسلوبين الحكمي والخارجي وجاءت الفروق لصالح فئة الخبرة أكثر من ) 

 أساليب التفكير، معلمي صعوبات التعلم. : المفتاحية الكلمات
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Thinking Styles with  Learning Disabilities Teachers 

and its Relationship between Demographic Variables 

Dr. Gomaa Farouk)*( &   Mr. Saed Zaed)**( 

Abstract 

Present study aimed to identify the common thinking styles among 

disabilities teachers and it's relationship with years of experience , 

qualification, age and gender . The study sample consists of (70) teacher 

from disabilities teachers program who work in Aseer governorate  

elementary schools. The descriptive method was used by by applying  the 

scale of  Wagnr Sternberg (Sternberg & Wagner, 1991) expressed by Abu 

Hashim (2007) after verification of semantics sincerity and persistence. 

Results showed that common style thinking among disabilities teachers is 

internal style fowled by external style then the executive style, meanwhile 

the Monarchic style came ate last rank. The results showed no differences 

in thinking styles with teachers learning difficulties attributed to the age of 

the teacher and the gender variable except Monarchic style  and external 

style the differences in favor of females, and in the internal method in favor 

of males, and for the variable of  qualification except for local methods and 

minorities the differences in favor of bachelor holders 

Keywords: Thinking Style , Disabilities Teacher. 
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 ـة:ــــدمــــمقـ

يعد التفكير من أهم وأرقى العمليات العقلية المعرفية الكامنةة وراء تطةور الحيةاة الإنسةانية فةي 
للتفكيةةر مةةن أهميةةة فةةي شةةحن القةةدرة الإنسةةانية لمواجهةةة كثيةةر مةةن العقبةةات  شةةتى مجالاتهةةا، وللةة  لمةةا

التي تواجه الفرد ومعالجتهةا، وللة  مةن أجةل تةذليل العقبةات بهةدل الوصةول إلةى التكية  مةع ظةرول 
 الحياة وتحقيق الحياة المتوازنة المتكاملة. 

ائنةات الأخةرى، فهةو وباعتبار التفكير سمة من السمات التي تميةز الإنسةان عةن هيةره مةن الك
مفهةةوم تعةةددت أبعةةاده واختلفةةت حولةةه اعراء ممةةا يعكةةس تعقةةد العقةةل البشةةري وتشةةعب عملياتةةه، ويةةتم 
التفكيةةر مةةةن خةةةلال سلسةةةلة مةةةن النشةةةايات العقليةةةة التةةي يقةةةوم بهةةةا الةةةدما  عنةةةدما  تعةةةر  لمثيةةةر  ةةةتم 

البحةت عةن معنةى،  استقباله من خلال واحدة أو أكثر من الحواس الخمةس المعروفةة، بحيةت  ت ةمن
ويتطلب التوصل إليةه تةلاملًا وعمعةان النفةر فةي مكونةات الموقة  أو الخبةرة التةي يمةر بهةا الفةرد، ومةن 
خلاله  تعامل الإنسان مع الأشياء التي تحيط بةه فةي بيئتةه، كمةا أنةه فةي الوقةت نفسةه يعةالج المواقة  

ر يعتبةر سةلوُ  يسةتخدم الأفكةار التي تواجهةه دون إجةراء فعةل ظةاهري. ومةن هةذا المنطلةق فةان التفكية 
والتمثيليةةات الرمزيةةة لءشةةياء والأحةةداث هيةةر الحاتةةرةك أي التةةي يمكةةن تةةذكرها أو تصةةورها أو تخيلهةةا 

 (. 2011)مصطفى، 
بلانةةةه عمليةةةة عقليةةةة  تطةةةور فيهةةةا الفةةةرد مةةةن خةةةلال عمليةةةات Thinking) )  وعةةةرل التفكيةةةر

ل تطةةةوير الأبنيةةةة المعرفيةةةة والوصةةةول إلةةةى التفاعةةةل الةةةذهني بةةةين الفةةةرد ومةةةا يكتسةةةبه مةةةن خبةةةرات بهةةةد
 (. 2011افتراتات وتوقعات جد دة )قطامي، 
(  Fromm(  فقةةةةةةةةةد عرفهةةةةةةةةةا فةةةةةةةةةروم ) Thinking Stylesأمةةةةةةةةةا أسةةةةةةةةةاليب التفكيةةةةةةةةةر ) 

( فيةةةةةرى أن أسةةةةةاليب التفكيةةةةةر يريقةةةةةةة تعامةةةةةل الإنسةةةةةان الخاصةةةةةةة 2003المشةةةةةار إليةةةةةه فةةةةةي حبيةةةةةةب ) 
والاسةةةةةةةةتراتيجيات المكتسةةةةةةةةبة لمواجهةةةةةةةةة مشةةةةةةةةكلات الحيةةةةةةةةاة مةةةةةةةةع بيئتةةةةةةةةه، إل تشةةةةةةةةكل هةةةةةةةةذه الأسةةةةةةةةاليب 

( بلانهةةةةةةةا يريقةةةةةةةة الفةةةةةةةرد 2013المختلفةةةةةةةة. وعُرفةةةةةةةت أسةةةةةةةاليب التفكيةةةةةةةر كمةةةةةةةا وردت فةةةةةةةي اسةةةةةةةماعيل ) 
المف ةةةةةةةلة فةةةةةةةي التفكيةةةةةةةر عنةةةةةةةد أداء الأعمةةةةةةةال، وهةةةةةةةو لةةةةةةةيس قةةةةةةةدرة، إنمةةةةةةةا هةةةةةةةو تف ةةةةةةةيل لاسةةةةةةةتخدام 

 القدرات(.  – أساليب التفكير –القدرات ويقع بين الشخصية والقدرات )الشخصية 
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 وفي الحد ت عن أساليب تفكير المعلمين وانعكاساتها في العملية التعليمية. 
( أن أسةةاليب التفكيةةةر لةةدى المعلمةةين تةةؤدي إلةةى اسةةتخدام أنةةةوا  Emir, 2013أشةةار إيمةةر) 
التةةدريس فةةي السةةياق التعليمةةيك فمعرفةةة المعلمةةين بطبيعةةة أسةةاليب تفكيةةرهم تجعلهةةم  مختلفةةة مةةن يةةرق 

أسةةاليب ويرائةةق ابداعيةةة فةةي تدريسةةهم ممةةا  ةةؤثر إيجابيةةاً علةةى قةةدرات التلاميةةذ وتحصةةيلهم  يسةةتخدمون 
أن معرفةةةة المعلةةةم بلاسةةةلوبه التفكيةةةري يمكنةةةه مةةةن توظيةةة  الأسةةةاليب  ( 2003الدراسةةةي. وأكةةةد الةةةدرد ر) 

خةل الصة  والطرائق التعليمية المناسبة التي تصنع جةواً مريحةاً للطلبةة يسةاعدهم علةى جةودة الةتعلم دا
( إلةةةى تةةةرورة الاهتمةةةام 2003)  ويةةةؤثر علةةةى اتجاهةةةات نحةةةو المةةةادة بشةةةكل ايجةةةابي. كمةةةا أكةةةد حبيةةةب

بإعةةةةداد المعلمةةةةين وتةةةةلاهيلهم مةةةةن جميةةةةع النةةةةواحي ولةةةةيس الاقتصةةةةار فقةةةةط علةةةةى الناحيةةةةة العلميةةةةة فةةةةي 
التخصةةةو، ولا بةةةد مةةةن تةةةوعيتهم حةةةول الكشةةة  عةةةن أسةةةاليب تفكيةةةرهم المف ةةةلةك لأن معرفةةةة المعلةةةم 

ب تفكيةره يسةهم فةي عةر  محتةوى المةادة الدراسةة بلاسةلوب مُبسةط ويسةير ممةا  ةنعكس فةي تعلةم بلاسلو 
( أن أسةةةاليب التفكيةةةر لةةةدى المعلةةةم تةةةؤدي دوراً مهمةةةاً فةةةي 2007أشةةةار الطيطةةةي) و  الطلبةةةة وتحصةةةيلهم. 

العمليةة التعليميةةة للطلبةة، حيةةت تسةةهم فةي تعرفةةه علةةى  أفكةار الطلبةةة عةن قةةرب، وللةة  مةن خةةلال مةةا 
بةةةه مةةةن أنشةةةطة تفهةةةر قةةةدراتهم، واحتةةةرام المعلةةةم لهةةةم، وعتاحةةةة الفرصةةةة أمةةةامهم للكشةةة  عةةةن  يقومةةةون 

أفكارهم. وفةي تةوفير بيئةة صةفية ملائمةة لتعلةيم التفكيةر وتعلمةه، ومعرفةة أنمةال تعلةم الطلبةة واسةتخدام 
 الأساليب والوسائل التي تتفق مع أساليب تفكيرهم. 

  ة:ــــدراســـة الــــمشكل

م لوي صةةعوبات الةةتعلم فةةي المدرسةةة دوراً مهمةةاً فةةي تحقيةةق أهةةدافها وتطلعاتهةةا يُعةةد دور معلةة 
ورسالتها ورؤيتها، وفةي تلبيةة احتياجةات المجتمةع ومتطلباتةه، فهةو كغيةره مةن المعلمةين يُشةكل عنصةراً 
أساسةةةياً فةةةي النفةةةام المدرسةةةي وتقدمةةةه ورقيةةةه، وعليةةةه فهةةةو مطالةةةب بالاسةةةتجابة والتفاعةةةل مةةةع ظةةةرول 

تمعةةةةه مةةةةن خةةةةلال نشةةةةر المعرفةةةةة عةةةةن صةةةةعوبات الةةةةتعلم، والسةةةةعي وراء تجد ةةةةد يرائةةةةق ومتطلبةةةةات مج
التدريس وأساليبها لذوي صعوبات التعلمك ويترتب على للة  معرفتةه بلاسةلوب تفكيةره ليكةون قةادراً علةى 
تحد ةةةد الوظةةةائ  التةةةي يمكةةةن مةةةن خلالهةةةا إدارة البرنةةةامج التربةةةوي الفةةةردي لةةةذوي صةةةعوبات الةةةتعلم، أو 

اء التةةةي يقةةةع بهةةةا عنةةةد تصةةةميم البرنةةةامج التربةةةوي الفةةةردي والخطةةةة التربويةةةة التعليميةةةة يكتشةةة  الأخطةةة 
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الفرديةةة، فةةإن تغييةةر هةةذه الأخطةةاء يعتمةةد بشةةكل كبيةةر علةةى كشةة  الأسةةلوب الةةذي يفكةةر بةةه، والعمةةل 
 على تغيير أساليبه التفكيرية لتغيير الواقع. 

معلمةي صةةعوبات الةتعلم فةةي  ولةذل  سةعت الدراسةةة الحاليةة للكشة  عةةن أسةاليب التفكيةةر لةدى
المملكة العربية السعودية وبالتحد ةد فةي منطقةة عسةير، باعتبةار أن معلمةي صةعوبات الةتعلم مطةالبين 
بإحةداث التغييةر المرهةوب فةي مجةال التربيةة والتعلةيم والةذي  تماشةى مةع المسةتجدات التربويةة الحد ثةة 

ربيةةةةة الخاصةةةةة والمسةةةةاهمة فةةةةي بنةةةةاء ومةةةةع تطلعةةةةات المملكةةةةة العربيةةةةة السةةةةعودية للنهةةةةو  بمجةةةةال الت
المؤسسةة التربويةةة )المدرسةة(، ودعةةم عنصةراً مهمةةاً مةن عناصةةر بنةاء المجتمةةع وهةم فئةةة التلاميةةذ لوي 
صةةعوبات الةةتعلم. ونفةةراً لعةةدم وجةةود دراسةةات بحةةدود علةةم الباحةةت محليةةاً تكشةة  عةةن أسةةاليب التفكيةةر 

المسةتوى العربةي حةول أسةاليب التفكيةر  لدى معلمي صعوبات التعلم، عةلاوة علةى قلةة الدراسةات علةى
لدى معلمي التربية الخاصة وبالتحد د معلمةي صةعوبات الةتعلم. جةاءت هةذه الدراسةة لسةد الةنقو فةي 

 هذا المجال. وبرزت مشكلة الدراسة الحالية من خلال الإجابة عن الأسئلة اعتية: 
 تعلم؟ما أساليب التفكير الشائعة لدى معلمي ومعلمات برنامج صعوبات ال ▪
( فةي أسةاليب التفكيةر α 0.05 ≥هل توجةد فةروق لات دلالةة إحصةائية عنةد مسةتوى الدلالةة )  ▪

 لدى معلمي صعوبات التعلم تعزى لمتغير جنس المعلم؟
( فةي أسةاليب التفكيةر α 0.05 ≥هل توجةد فةروق لات دلالةة إحصةائية عنةد مسةتوى الدلالةة )  ▪

 المعلم؟لدى معلمي صعوبات التعلم تعزى لمتغير عمر 
( فةي أسةاليب التفكيةر α 0.05 ≥هل توجةد فةروق لات دلالةة إحصةائية عنةد مسةتوى الدلالةة )  ▪

 لدى معلمي صعوبات التعلم تعزى لمتغير المؤهل العلمي؟
( فةي أسةاليب التفكيةر α 0.05 ≥هل توجةد فةروق لات دلالةة إحصةائية عنةد مسةتوى الدلالةة )  ▪

 الخبرة ؟ لدى معلمي صعوبات التعلم تعزى لمتغير سنوات

 ة:  ــــــدراســـدف الــــه

 هدفت الدراسة الحالية إلى: 
 الكش  عن أساليب التفكير الشائعة لدى معلمي صعوبات التعلم وفق نفرية ستيرنبيرج.  -1
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 علم الكش  عن الفروق في أساليب التفكير لدى معلمي صعوبات التعلم وفقاً لمتغير جنس الم  -2

 . مؤهل العلمي ال الكش  عن الفروق في أساليب التفكير لدى معلمي صعوبات التعلم وفقاً لمتغير   -3
 الكش  عن الفروق في أساليب التفكير لدى معلمي صعوبات التعلم وفقاً لمتغير عمر المعلم.  -4

 الكش  عن الفروق في أساليب التفكير لدى معلمي صعوبات التعلم وفقاً لمتغير سنوات الخبرة.  -5

 ة:ـــدراســــة الــــأهمي

 تتمثل أهمية الدراسة من خلال جانبين، هما:  

:
ً
 ة:ــــريــــة النظ ــــالأهمي  أولا

التفكيةةةر الشةةةائعة لةةةدى  أسةةةاليب معرفةةةةمةةةا  توقةةةع أن ت ةةةيفه الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةن مةةةن خةةةلال 
فةةي الدراسةةة الحاليةةة مةةن أدبيةةات تربويةةة، ودراسةةات سةةابقة، والنتةةائج  وردمةةا و معلمةي صةةعوبات الةةتعلم. 

 التي تم التوصل إليها هي إسهام للبحوث المستقبلية لجعلها أكثر يسر وسهولة.  

:
ً
 ة:ـــــة التطبيقيـــــالأهمي ثانيا

اح رئةةةيس للفةةروق الفرديةةةة بةةةين الأفةةراد، وعليةةةه فةةةإن  مةةن خةةةلال وصةة  أسةةةاليب التفكيةةةر بلانهةةا مفتةةة 
معرفةةة أسةةاليب التفكيةةر المميةةزة لةةدى معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم يسةةاعد علةةى الاسةةتدلال علةةى شخصةةياتهم،  
ومةةن هنةةةا تسةةهم نتةةةائج الدراسةةةة فةةي لفةةةت نفةةةر المسةةؤولين التربةةةويين )المشةةةرفين، المةةد رين( للتعةةةرل علةةةى  

صةةعوبات الةةةتعلم لكيفيةةة التعامةةل معهةةةم ولفةةت أنفةةةارهم ل فةةادة مةةةن  أسةةاليب التفكيةةر الشةةةائعة لةةدى معلمةةةي  
أسةاليب تفكيةةرهم لتةنعكس فةةي عمليةةة التعلةيم والةةتعلم للتلاميةذ لوي صةةعوبات الةةتعلم. ومةن المؤمةةل أن تسةةهم  
نا  القةةةرار لوتةةةع الخطةةةط والاسةةةتراتيجيات المناسةةةبة التةةةي يمكةةةن مةةةن خلالهةةةا   النتةةةائج فةةةي لفةةةت أنفةةةار صةةةُ

تفكيةةر لةةدى معلمةي صةةعوبات الةةتعلم لمواكبةةة التطةةوير والتجد ةد التربةةوي فةةي مجةةال التربيةةة  تطةوير أسةةاليب ال 
 ( التي تطمح المملكة العربية السعودية لإنجازها.  2030الخاصة الذي يحقق جزءاً من رؤية وين ) 

 ة:  ـــــدراســــدود الــــــح

  ة:ـــريـــدود البشــــــــالح

 لمات صعوبات التعلم العاملين في برنامج صعوبات التعلم.  تصرت الدراسة على معلمي ومع اق 
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          ة:ـــكانيـــدود المــــــــالح

 ديةعسير في المملكة العربية السعو ة التعليم بمنطق ةجرت في إدار أ

   ة:ـــــزمنيـــدود الــــــــالح

 ه.1437/1438الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

 :   الـــــدراســـــــــةات ـــــمصطلح

 (: Thinking Stylesر )ــــــب التفكيــــــاليـــــــأس -1

( أسةلوب التفكيةر بلانةه يريقةة Sternberg & Wagner, 1991عةرل سةتيرنبير  وواجنةر ) 
الفرد المف لة في التفكير عند أداء الأعمال، أو هي الطةرق والأسةاليب المف ةلة لةدى الفةرد لتوظية  
قدراته واكتساب المعارل، وتنفيم الأفكار والتعبير عنها بما  تلاءم مع المهام التةي  تعةر  لهةا )أبةو 

 (. 2007هاشم، 

 لأساليب التفكير: التعريف الاجرائي 

تعةةرل بالدرجةةة التةةي يحصةةل عليهةةا معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم نتيجةةة اسةةتجاباتهم علةةى مقيةةاس 
( والةذي اُسةتخدم 2007( تعريةب أبةو هاشةم ) Sternberg & Wagner, 1991سةتيرنبرج وواجنةر ) 
 في الدراسة الحالية. 

 ( :Teacher Learning Disabilities)معلم صعوبات التعلم  -2

الخاصة على مستوى البكةالوريوس )مسةار صةعوبات الةتعلم( أو "الشخو المؤهل في التربية 
الةدليل دبلوم تربية خاصة مسار صةعوبات تعلةم لا تقةل مدتةه عةن سةنة دراسةية كاملةة فمةا فةوق للة " ) 

 (. 23: 2016 ، التنفيمي للتربية الخاصة

  :لمعلم صعوبات التعلمالتعريف الاجرائي 

عسةةةير فةةةي المملكةةةة  ةالتربيةةةة والتعلةةةيم بمنطقةةة  ةمعلمةةةو ومعلمةةةات صةةةعوبات الةةةتعلم بةةةإدار هةةةم 
 العربية السعودية. 
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 ة:ــــــابقـــات الســـدراســـري والـــار النظـــالإط

 يرــــــــــــب التفكــــاليــــوم أســــمفه

( مةن المفهومةات الحد ثةة التةي ظهةرت فةي Thinking Stylesيعد مفهوم أسةاليب التفكيةر ) 
القرن الماتي، ونبع اهتمام الباحثين وعلماء النفس بمفهوم أساليب التفكير من   بدايات التسعينيات من

خلال اعتباره من العوامل المؤثرة في العلمية التعليمية. وقد حفي مفهةوم أسةاليب التفكيةر بالعد ةد مةن 
علةةى أن أسةةاليب التفكيةةر عمليةةة عقليةةة معرفيةةة راقيةةة تنطةةوي  : منهةةاالتعريفةةات التةةي تناولهةةا البةةاحثون، 

إعةةةادة تنفةةةيم عناصةةةر الموقةةة  المشةةةكل بطريقةةةة جد ةةةدة تسةةةمح بةةةإدرا  العلاقةةةات او حةةةل المشةةةكلات، 
ويت ةةمن التفكيةةر إجةةراء العد ةةد مةةن العمليةةات العقليةةة والمعرفيةةة الأخةةرى كالانتبةةاه والإدرا  والتةةذكر، 

لمقارنةة والتعمةيم وكذل  بعض المهارات العقلية والمعرفية كالتصني  والاسةتنتاج والتحليةل والتركيةب وا
 (. 2016)بكر وحميدة، 

 يرــــــــيب التفكــــالــــــــواع أســــــــأن

 "تعددت النفريات التي فسرت أنوا  أساليب التفكير، وفيما  لي عرتاً لتل  النفريات
 (:Presseison,1985أولاً: أساليب التفكر وفق نظرية برسيسون )

( صةةن  عمليةةات التفكيةةر إلةةى عمليةةات Presseison( أن برسيسةةون ) 2009 ةةذكر السةةراج ) 
 وعمليات مركبة وعلى النحو الاتي: أساسية، 
: وتت ةةةمن السةةةببية والتحةةةويلات وعدرا  العلاقةةةات والتصةةةني  العملياااالأ اسيايااايك لل   يااا  -1

 واكتشال السمات الفريدة والمميزة. 

حةةةل المشةةةكلات واتخةةةال القةةةرارات والتفكيةةةر التباعةةةدي  : وتت ةةةمنالعملياااالأ الم  لاااك لل   يااا  -2
 والتفكير الناقد حيت تعتمد هذه العمليات على مجموعة العمليات الأساسية للتفكير. 

 (: Gubbins,1985ثانياً: أساليب التفكر وفق نظرية جابنس )

 ( إلى أن جابنس قدم في نفريته مصفوفة لاستراتيجيات التفكير تت من1995يشير حبيب ) 
 ستة مستويات لات يابع معرفي، وهذه الاستراتيجيات هي: 

على المشكلة وتحد ةدها، وتوتةيحها،  :  ت من هذا المستوى التعرلحل المشكلالأ مس وى  ▪
وصياهة الفرو ، ووتع الحلول المناسبة، وعنتاج أفكار مرتبطة بالمشكلة، ووتع مجموعة 

 والتوصل إلى النتائج.  من الحلول البد لة، واختيار أف ل الحلول ثم تطبيقه، 
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: ويت من صياهة الهدل المنشود وتوتيحه، ثم تحد د الصعوبات التي مس وى اتخاذ الق ار ▪
 ر أف ل البدائل، ثم تقويم الموق تعوق تنفيذه، وتحد د البدائل الممكنة واختبارها، ثم اختيا

 ي : ويكون لل  من خلال التفكير الاستقرائي، والتفكير الاستنباي ال وصل إلى اي ن اجالأ   مس وى  ▪
: ويت ةةةمن للةةة  إنشةةةاء مجموعةةةة مةةةن القةةةوائم حةةةول الموقةةة  أو مسااا وى ال   يااا  ال لا ااا   ▪

 الحدث، بحيت تتميز هذه القوائم بالطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتحسينات. 

ين الحقةائق واعراء والحكةم علةى : ويكةون للة  مةن خةلال التمييةز بة مس وى ال   ي  ال قويمي  ▪
 مصداقيتها، والتعرل على المشكلات وتحليلها وتقويم الفرو  والتصني  والتنبؤ بالنتائج. 

 : ويكون لل  من خلال الحوار والمناقشة وتبادل اعراء. مس وى ال لس ك والاي  لال ▪

 (:Herrmann,1987ثالثاً: أساليب التفكر وفق نظرية قيادة المخ لهيرمان )

( قةةةةةدم أربعةةةةةة أسةةةةةاليب للتفكيةةةةةر فةةةةةي Herrmann( إلةةةةةى أن هيرمةةةةةان) 2006يشةةةةةير الطيةةةةةب) 
 نفريته، نذكرها على النحو التالي: 

(، ويمتةةاز الفةةرد الةةذي يسةةود لديةةة هةةذا الأسةةلوب QAالأسةةلوب المنطقةةي، ويرمةةز لةةه بةةالرمز )  -1
 ية والعمليات المعرفية. بالقدرة على بناء قاعدة معرفية، والقدرة على  فهم ودمج  الأبن

(، ويمتةةاز الفةةرد الةةذي يسةةود لديةةة هةةذا الأسةةلوب QBالأسةةلوب التنفيمةةي، ويرمةةز لةةه بةةالرمز)  -2
 بتنفيم الأنشطة، والاهتمام بالتفاصيل، ووتع الأهدال، والسعي نحو تحقيقها. 

(، ويمتةاز الفةرد الةةذي يسةود لديةة هةذا الأسةةلوب QCالأسةلوب الاجتمةاعي، ويرمةز لةةه بةالرمز)  -3
 اركة اعخرين، والقدرة على التعامل معهم. بمش

(، ويمتةةاز الفةةرد الةةذي يسةةود لديةةة هةةذا الأسةةلوب QDالأسةةلوب الابتكةةاري، ويرمةةز لةةه بةةالرمز)  -4
بتحليةةةل الأفكةةةار، وتخيةةةل البةةةدائل الممكنةةةة للحةةةل، والقةةةدرة فةةةي التغلةةةب علةةةى الصةةةعوبات التةةةي 

   يريقة، والقدرة على أنتاج الأفكار الجد دة والغريبة.  تعتر 

ــون )  ــون وبرامس ــر هاريس ــة نظ ــن وجه ــر م ــاليب التفكي ــاً: أس  & Harrissonرابع

Bramson, 2002 ) 

" التفكير إلةى خمسةة أسةاليب  لجةلا الأفةراد إلةى اسةتخدامها عنةدما يصن  "هاريسون وبرامسون 
تةةواجههم مشةةكلة أو عنةةد اتخةةال قةةرار معةةين، وأن هةةذه الأسةةاليب لا تولةةد مةةع المواقةة  الحاليةةة، وعنمةةا 
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 تعلمها الأفراد من نتاج الاستراتيجيات المعرفية التي يمرون بها عبر مراحل نموهم منذ الطفولة وحتى 
هاريسون وبرامسون" أن هذه الإستراتيجيات تتطور لتصبح أسلوب التفكير الذي يف له الرشد. ويرى "

الفرد، وقد يستخدم الفرد أكثر مةن اسةتراتيجية فيكةون لديةه أسةلوبان أو أكثةر ويتحةدد سةلوكه فةي تةوء 
 (. 2013أسلوب المف ل )يلافحة، 

 ( Sternbergخامساً: أساليب التفكير من وجهة نظر ستيرنبيرج )

( المعروفةةةةة باسةةةةم الةةةةتحكم الةةةةذاتي العقلةةةةي أو الحكومةةةةة Sternbergد نفريةةةةة سةةةةتيرنبيرج ) تعةةةة 
نفس ( مةةةةن أهةةةةم النفريةةةةات الحد ثةةةةة فةةةةي علةةةةم الةةةة Mental-Self Government)  الذاتيةةةةة العقليةةةةة

 المعرفي، والتفكير بشكل خاص. 
فهةي تمثةل وتدور الفكرة الأساسية لهذا النمولج حول أشكال الحكومة التي نراهةا ونحةس بهةا. 

انعكاسةةات خارجيةةة كمةةا تةةدور فةةي ألهةةان الأفةةراد، وأنهةةا تمثةةل الطةةرق البد لةةة لتنفةةيم وترتيةةب أفكارنةةاك 
وبالتالي تعد أشكال الحكومة التي نراها مرايا لأهدافنا، فةنحن الأفةراد بحاجةة إلةى أن نحكةم أنفسةنا كمةا 

كمةةا نحتةةاج إلةةى أن نسةةتجيب تحكةةم الحكومةةة نفسةةها، ونحتةةاج لتحد ةةد مصةةادرنا كمةةا تفعةةل الحكومةةة، 
للتغيةرات فةةي العةةالم كمةةا تفعةةل الحكومةةة، كمةةا أن هنةةا  عقبةةات تقةة  فةةي وجةةه الحكومةةة، فهنةةا  كثيةةر 

 (. Sternberg, 1997من العقبات تتطلب منا تغيير داخلنا وتفكيرنا ) 
داً  أن الأفراد خلال تعاملهم مع المواق  يستخدمون أسلوباً واح   Sternberg)ويفتر  ستيرنبير  ) 

الأسةةلوب التشةةريعي،    تةةي: أكثةةر مةةن أسةةاليب التفكيةةر وهةةي ثلاثةةة عشةةر أسةةلوباً للتفكيةةر وعلةةى النحةةو اع   أو 
والتنفيذي، والق ائي، والملكي، والهرمي، والأقلية، والفوتوي، والشمولي، والمحلي، والةداخلي، والخةارجي،  

وظائ  السلطة وأشكال والسلطة  لأساليب تقع تمن خمسة مجالات هي:  ا والتحرري، والتقليدي. وأن هذه  
 (.  2016لى السلطةة )بكر وحميدة،  ومستويات السلطة ومجالات السلطة والنزعة إ 

عنةةةد سةةةتيرنبر  كمةةةا عرتةةةت فةةةي  ويمكةةةن توتةةةيح خصةةةائو الأفةةةراد وفةةةق أسةةةاليب التفكيةةةر
( فةةةي خمةةةس 2016ك بكةةةر وحميةةةدة، 2013ك إسةةةماعيل، Sternberg, 1997الأدبيةةةات التربويةةةة ) 

 تي:  مجالات توزعت في ثلاثة عشر اسلوباً على النحو اع
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 المجال الأول: من حيث الشكل/ أشكال السلطة: يتضمن هذا المجال أربعة أساليب، هي: 

يميةل أصةحاب هةذا الأسةلوب إلةى توجيةه ياقةاتهم  Monarchic Styleاسيلوب المل ااي    -1
لإنجةةاز العمةةل الموكةةول إلةةيهم بدقةةة عاليةةة، ويتصةة  هةةؤلاء الأفةةراد بالتوجةةه نحةةو هةةدل واحةةد 
يوال الوقت أو نحو إنجاز عمل واحد فقط، كما أنهةم أشةخاص  تسةمون بالاسةتقلالية، وعنهةم 

مبةةةدأ الغايةةةة تبةةةرر الوسةةةيلة، لو دافعيةةةة داخليةةةة لإنجةةةاز أعمةةةالهم وحةةةل مشةةةكلاتهم،  ؤمنةةةون ب
تمثلةةةةةيهم للمشةةةةةكلات مشةةةةةون، متسةةةةةامحون، مرنةةةةةون، لةةةةةد هم إدرا  قليةةةةةل نسةةةةةبياً بالأولويةةةةةات 

 والبدائل، ومنخف ي القدرة على التحليل والتفكير المنطقي. 

: يف ةل أصةحاب هةذا الأسةلوب إنجةاز الكثيةر مةن Hierarchic Styleاسياالوب الم مااي  -2
ه، فهةم يميلةون إلةى ترتيةب تلة  المهمةات ترتيبةاً هرميةاً تةمن الأعمال والمهام في الوقةت نفسة 

أولويةةات، كمةةا  نفةةر هةةؤلاء الأفةةراد إلةةى المشةةكلة التةةي تةةواجههم مةةن عةةدة زوايةةا مختلفةةةة. ولا 
 ؤمنةةون بمبةةدأ الغايةةة تبةةرر الوسةةيلة، ويبحثةةون دائمةةاً عةةن التعقيةةد، لةةد هم مرونةةة فةةي التعامةةل 

 بالواقعية والمنطقية في تناولهم للمشكلات.  ومنفمون ومدركون لءولويات، ويتميزون 

: يشةةبه الأسةةلوب الهرمةةي فةةي رهبةةة الفةةرد بإنجةةاز Oligarchic Styleاسيااالوب اسةلياااك  -3
العد د من المهام في الوقت نفسةه ولكةن دون تحد ةد الأولويةات، كمةا أن أصةحاب هةذا الةنمط 

قةةت الةةلازم لكةةل مهمةةة  واجهةةون صةةعوبة فةةي تحد ةةد أولويةةات العمةةل، ويميلةةون إلةةى تحد ةةد الو 
  ريدون إنجازهاك لذل  نجدهم أكثر توتراً وتشويشاً وأهدافهم متناق ة. 

يميةةل أصةةحاب هةةذا الأسةةلوب إلةةى تبنةةي أفكةةار  Anarchic Styleاسياالوب ال ويااو    -4
عشةوائية وهيةر منفمةة فةي حةل المشةكلات، كمةا أنهةم  رف ةون السةلطة والأنفمةة الصةةارمةك 

يةة تبةرر الوسةيلة، كمةا أنهةم  تحةدون أي نفةام  هةدل إلةى تقيةةدهم، لةذل  لةد هم إيمةان بةلان الغا
ومةن الصةةعب تفسةير الةةدوافع وراء سةلوكهم، وهةةم مشوشةون ومتطرفةةون فةي مةةواقفهم، وبالتةةالي 
فإن أصحاب هذا النمط  واجهوا مشاكل تكيفيةة مةع المواقة  التةي تتقيةد بالأنفمةة والتعليمةات 

 كالمؤسسات التربوية.  
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 ن حيث الوظيفة: ويتضمن هذا المجال ثلاثة أساليب، هي:  المجال الثاني: م

يف ةةل أصةةحاب هةةذا الأسةةلوب فةةي التفكيةةر   Legislative Styleاسياالوب ال شاا يعي    -1
تحد د يرق خاصة بهم للقيام بالمهام والواجبات، فهم  تحةررون مةن قيةود اعخةرين، أي أنهةم 

فةةةةةام والمحتةةةةةوي لكيفيةةةةةة حةةةةةل يقةةةةةررون مةةةةةا يعملةةةةةون ويف ةةةةةلون بلانفسةةةةةهم، ويميلةةةةةون لبنةةةةةاء الن
 مشكلاتهم، كما أنهم يسعون إلى الابتكار والإبدا . 

يف ةل أصةحاب هةذا الأسةلوب مةن التفكيةر إتبةا    Executive Styleاسياالوب ال ن ياا     -2
القةةةةةوانين والأنفمةةةةةة والقواعةةةةةد المحةةةةةددة مسةةةةةبقاً لعمةةةةةل الأشةةةةةياء وحةةةةةل المشةةةةةكلات، ويتميةةةةةزون 

تهم، ويميةل أصةحاب الأسةلوب التنفيةذي إلةى أن يكونةوا بالموتوعية والواقعية في حل مشةكلا
 لو قيمة عالية في مكان عملهم أو الموق  الاجتماعي.  

يف ةةةل أصةةةحاب هةةةذا الأسةةةلوب إلةةةى   Judicial Styleاسيااالوب اليكمااايا الق اااا ي   -3
إصةدار الأحكةام وتقيةيم ءراء وأفكةةار اعخةرين وأعمةالهم، كمةا يف ةةلون النقةد والتقيةيم والتحليةةل، 

 هم حب الكتابة وخاصة المقالات النقدية، ولد هم القدرة على التخيل والابتكار. لد 

 المجال الثالث: من حيث مستوى السلطة: ويتضمن هذا المجال أسلوبين، هما:

يف ةل أصةحاب هةذا الأسةلوب التعامةل مةع   Global Styleاسياالوب الشااموليا العااالمي   -1
لتفاصةةيل أو التةةي لا يحبونهةةا، فهةةم يميلةةون إلةةى المشةةكلات الكبيةةرة والمجةةردة، كمةةا  تجةةاهلون ا

التعامةةةةل مةةةةع العموميةةةةات، ويف ةةةةلون التعامةةةةل مةةةةع المواقةةةة  الغام ةةةةة، ويف ةةةةلون التغييةةةةر 
 والابتكار والتجد د.  

: يميةةل أصةةحاب هةةذا الأسةةلوب مةةن التفكيةةر فةةي التركيةةز Local Style اسياالوب الميلااي  -2
ن عموميات الق ةايا، والتعامةل مةع الق ةايا على التفاصيل والدلائل الحسية المباشرة متجاهلي

 العملية المحسوسة. 

 المجال الرابع: من حيث النزعة إلى السلطة: ويتضمن هذا المجال أسلوبين، هما:

 تصةة  أصةةحاب هةةذا الأسةةلوب ببحةةثهم فيمةةا وراء   Liberal Styleاسياالوب الم ياا ر   -1
القةةوانين والقواعةةد الموجةةودة، والميةةل إلةةى الغمةةو  والمواقةة  هيةةر الملالوفةةة، فهةةم يسةةعون إلةةى 
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إنجةةاز الأعمةةال بطريقةةة إبداعيةةة جد ةةدة، وتجنةةب المواقةة  التةةي تتطلةةب انجةةاز العمةةل بطةةرق 
 تقليدية ومحددة، ويف لون أقصى تغيير ممكن. 

ويف ةةل أصةةحاب هةةذا الأسةةلوب  Conservation Styleافظا ال قلياا     اسياالوب المياا  -2
بالمحاففةةةة والتمسةةة  بةةةالقوانين والحةةةرص علةةةى اتبةةةا  النفةةةام وعمةةةل الأشةةةياء بطةةةرق تقليديةةةة 

 وملالوفة، كما أنهم  تصفون بالوتوح والألفة، وتجنب الغمو ، ويرف ون التغيير. 

 الخامس: من حيث مدى السلطة: ويتضمن هذا المجال أسلوبين، هما: المجال

: يف ةةل أصةةحاب هةةذا الأسةةلوب الانشةةغال بالشةةؤون Style Internal اسياالوب الاا ا لي  -1
الداخليةةة أي أنهةةم يف ةةلون الاسةةتقلالية فةةي أداء المهمةةة والعمةةل فرديةةاً، فهةةم  يميلةةوا إلةةى أن 

ي وعحسةةةاس وعدرا  اجتمةةةاعي أقةةةل للعلاقةةةات يكونةةةوا انطةةةوائيين نحةةةو المهمةةةة، وهةةةم لوي وعةةة 
 الاجتماعية، ويف لون المشكلات التحليلية والابتكارية. 

: يميل أصةحاب هةذا الأسةلوب إلةى مشةاركة اعخةرين Style External اسيلوب الخارجي  -2
والتوجةةه نحةةوهم والعمةةل مةةع الفريةةق، كمةةا أنهةةم  تسةةمون بالانبسةةايية، ولةةد هم حةةس اجتمةةاعي  

 اجتماعية، ويساعدون في حل المشكلات الاجتماعية.  وتكوين علاقات

(،  Sternbergواستناداً لمةا تقةدم،  ةرى الباحةت أن نفريةة حكومةة الةذات العقليةة لسةتيرنبير  ) 
من أهم النفريات الحد ثة في علم النفس المعرفي وتحد داً في مجال التفكير والتي فسةرت خصةائو 

 لتركيز عليها في الدراسة الحالية. الأفراد وفق أساليب التفكيرك لذل  تم ا

 ير  ــب التفكــاليــأست ــاولــات التي تنــدراســال

( بةةإجراء دراسةةة Sternberg and Grigorenko, 1995قةةام سةةتيرنبرج وجريجورنكةةو ) 
هةةدفت إلةةى التعةةرل علةةةى أسةةاليب التفكيةةر لةةةدى المعلمةةين فةةي الولايةةةات المتحةةدة الأمريكيةةة. وتكونةةةت 

( معلماً ومعلمة اختيروا من أربةع مةدارس ابتدائيةة وثانويةة. واسةتخدمت اسةتبانة 85) عينة الدراسة من 
(. وقةد Sternberg & Grigorenko, 1993)  TSQT"وجريجورنكةو"أسةاليب التفكيةر لسةتيرنبرج 

اظهةةةرت النتةةةةائج أن معلمةةةي المةةةةدارس الابتدائيةةةة يسةةةةتخدمون الأسةةةلوب التشةةةةريعي أكثةةةر مةةةةن معلمةةةةي 
المرحلةةةة الثانويةةةة، وأن المعلمةةةين الأكبةةةر عمةةةراً يف ةةةلون اسةةةتخدام أسةةةاليب التفكيةةةر اعتيةةةة )التنفيةةةةذي 
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علةةم التخصةةو والمحلةةي والمحةةافك(، كمةةا أن معلمةةو العلةةوم يميلةةون إلةةى أن يكونةةوا أكثةةر محليةةة أمةةا م
الإنساني فيستخدمون الأسلوب التقدمي، وكشفت النتائج أن المعلمون من لوي الخبرة الأكثةر هةم مةن 

 أصحاب أساليب التفكير )الحكمي، التنفيذي، المحلي، المحافك(. 
أسةةةاليب التفكيةةةر المف ةةةلة لةةةدى معلمةةةي  معرفةةةةإلةةةى دراسةةةة هةةةدفت ( 2006)  هيبةةةيلالوأجةةرى 

الفةروق بيةنهم فةي أسةاليب التفكيةر تبعةاً لمتغيةرات )الجةنس، المرحلةة الدراسةية، ومعلمات التعلةيم العةام و 
( معلمةةةاً 619. وتكونةةةت عينةةةة الدراسةةةة مةةةن ) التخصةةو الدراسةةةي، مسةةةتوى الخبةةةرة، المؤهةةةل الدراسةةي( 

 فةةةي المملكةةةة العربيةةةة السةةةعودية.  مكةةةة المكرمةةةة الحكوميةةةة فةةةي منطقةةة مةةةدارسومعلمةةة  مةةةن معلمةةةي ال
. وقةد ( 1996م( ترجمةة وععةداد حبيةب ) 1980)  هاريسون وءخةرون  لة اليب التفكيراختبار أس واستخدم

أسةةلوب التفكيةةر المف ةةل لةةدى المعلمةةين والمعلمةةات هةةو أسةةلوب التفكير)المثةةالي( أظهةةرت النتةةائج أن 
وجةةود فةةروق لات دلالةةة إحصةةائية فةةي أسةةاليب التفكيةةر  ، وبينةةت النتةةائج ليةةه أسةةلوب التفكير)التحليلةةي( 

لصةةةةالح  تعةةةةزى لمتغيةةةةر الجةةةةنس ى المعلمةةةةين والمعلمةةةةات فةةةةي أسةةةةلوب التفكيةةةةر )المثةةةةالي( المف ةةةةلة لةةةةد
، ولةم تفهةر فروقةاً فةي لات دلالة إحصائية فةي أسةاليب التفكيةر الأخةرى  اً فروق لم تفهر، بينما الإناث

 أساليب التفكير تعزى لمتغيرات المرحلة الدراسية والتخصو وسنوات الخبرة والمؤهل العلمي. 
دراسةةةة هةةةدفت إلةةةى معرفةةةة أسةةةاليب التفكيةةةر المف ةةةلة لةةةدى  ( 2007المعطةةةي )  دوأجةةةرى عبةةة 

المعلمين والمعلمات بمدارس التعليم الثانوي العام وعلاقتها بةبعض المتغيةرات. وتكونةت عينةة الدراسةة 
( معلمةاً ومعلمةة مةن معلمةي التخصصةات الأدبيةةة والعلميةة فةي المرحلةة الثانويةة فةي مد نةةة 147مةن ) 

 ,Sternberg and Wegner)  أسةاليب التفكيةر لسةتيرنبرج وواجنةر واستخدمت قائمةحلوان بمصر. 

( بعةةةد اسةةةتخلاص دلالات الصةةةدق والثبةةةات لهةةةا فةةةي البيئةةةة المصةةةرية. وأظهةةةرت النتةةةائج وجةةةود 1995
فةةروق لصةةالح الةةةذكور فةةي اسةةتخدام اسةةةلوب التفكيةةر الحكمةةةي ول نةةاث فةةي اسةةةتخدام أسةةلوب التفكيةةةر 

اً تعةزى للجةةنس علةى بةاقي أسةةاليب التفكيةر، وفيمةا  تعلةةق بةلاثر متغيةر الخبةةرة المحةافك ولةم تفهةةر فروقة 
أظهةةرت النتةةائج وجةةود فةةروق فةةي أسةةاليب التفكيةةر التشةةريعي والحكمةةي والتقةةدمي لصةةالح الخبةةرة الأقةةل 
فةةي حةةةين ظهةةةرت الفةةةروق علةةةى أسةةةلوبيي التفكيةةةر التنفيةةةذي والمحةةةافك لصةةةالح الأكثةةةر خبةةةرة، وأظهةةةرت 

فةي أسةاليب التفكيةر التقةدمي والتشةريعي والمحلةي لصةالح لوي التخصةو العلمةي  النتائج وجود فروق 
 في حين ظهرت الفروق على أسلوبيي التفكير الشامل والحكمي لصالح لوي التخصو الأدبي. 
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( هدفت إلةى الكشة  عةن العلاقةة بةين أسةاليب التفكيةر والتفكيةر Emir, 2013وأجرى إيمر ) 
 ( إناثةاً 228( لكةوراً و ) 202( معلمةاً مةنهم ) 430نةة الدراسةة مةن ) لةدى المعلمةين. وتكونةت عي الناقةد

اختيروا من المةدارس الحكوميةة فةي مد نةة اسةطنبول التركيةة. واسةتخدمت أداتةين لجمةع البيانةات همةا: 
 Sternberg and)  لسةةتيرنبرج وواجنةةر مقيةةاس كاليفورنيةةا للتفكيةةر الناقةةد ومقيةةاس أسةةاليب التفكيةةر

Wegner,1992 ) . كشفت النتائج الدراسة أن أسةاليب التفكيةر السةائدة لةدى المعلمةين كانةت أسةلوب و
وقةد بينةت النتةائج وجةود علاقةة إيجابيةة دالةة التفكير الملكةي، تةلاه الق ةائي، ثةم التشةريعي والمحةافك، 

 احصائياً بين أساليب التفكير الملكي والتفكير الناقد لدى المعلمين. 
( بةإجراء دراسةة فةةي الصةين هةدفت تعةةرل Wang and Pang,  2013) وقةام وانةو وبةانو 

اصةة للمرحلةة الأساسةية. وتكونةت عينةة أساليب التفكير السةائدة لةدى معلمةي التعلةيم العةام والتربيةة الخ
( معلمةةاً مةن معلمةي التعلةةيم العةام والتربيةةة الخاصةة للمرحلةة الأساسةةية تةم اختيةةارهم 268الدراسةة مةن ) 

 Wang عشةوائيا.. ولتحقيةةق هةةدل الدراسةةة، تةم اسةةتخدام مقيةةاس أسةةاليب التفكيةر المطةةور مةةن قبةةل 

and Pang, 2013) ) مةةع البيانةةات. وأشةةارت النتةةائج أن أسةةاليب التفكيةةر السةةائدة لةةدى فةةي عمليةةة ج
معلمةةي التعلةةيم العةةام والتربيةةة الخاصةةة للمرحلةةة الأساسةةية كانةةت التعةةاوني، الهرمةةي، فةةالتحليلي، وعلةةى 
التوالي. وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فةروق فةي أسةاليب التفكيةر السةائدة لةدى معلمةي التعلةيم 

 الخاصة للمرحلة الأساسية تعزى لمتغير الجنس والخبرة العام والتربية
بةةإجراء دراسةةة فةةي تركيةةا هةةدفت  ( Uygun and Kunt, 2014أجةةرى اويغةةن وكونةةت ) و 

التعةرل إلةةى أسةةاليب التفكيةةر السةائدة لةةدى المعلمةةين الطلبةةة واتجاهةاتهم نحةةو مهنةةة التةةدريس. وتكونةةت 
يارهم عشةوائياً مةن كليةة التربيةة فةي جامعةة أنقةرة ( من المعلمين الطلبة تم اخت222عينة الدراسة من ) 

التركيةةةة. واسةةةتخدم مقيةةةاس أسةةةاليب التفكيةةةر ومقيةةةاس الاتجاهةةةات نحةةةو مهنةةةة التةةةدريس والمطةةةورة مةةةن 
الباحةةةةت. وأظهةةةةرت النتةةةةائج أن أسةةةةلوب التفكيةةةةر التشةةةةريعي، الهرمةةةةي والتنفيةةةةذي كانةةةةت السةةةةائدة لةةةةدى 

محةةافك أقةةل انتشةةاراً بةةين المعلمةةين. وأظهةةرت النتةةائج أن المعلمةةين الطلبةةة بينمةةا كةةان أسةةلوب التفكيةةر ال
 ة نحو مهنة التدريس كانت إيجابيةاتجاهات المعلمين الطلب

( بةإجراء دراسةة فةي تركيةا هةدفت إلةى Bastuge and Celik, 2014وقةام باسةتوج وسةيل  ) 
وتكونةةت عينةةة  تعةرل أسةةاليب التفكيةةر السةةائدة لةةدى المعلمةةين ومةةد ري المةةدارس والمشةةرفين التربةةويين. 
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( من معلمي المدارس والمد رين للمرحلة الأساسية تةم اختيةارهم عشةوائياً. ولتحقيةق 737الدراسة من ) 
لأسةةةاليب التفكيةةةر فةةةي عمليةةةة جمةةةع  ( 1992هةةةدل الدراسةةةة، تةةةم اسةةةتخدام مقيةةةاس سةةةتيرنبيرج وواهنةةةر) 

أسةةةةلوب التفكيةةةةر الهرمةةةةي والتنفيةةةةذي والتشةةةةريعي كانةةةةت السةةةةائدة لةةةةدى  البيانةةةةات. وأظهةةةةرت النتةةةةائج أن
المعلمين ومد ري المةدارس والمشةرفين التربةويين. وبينةت النتةائج أن أقةل أسةاليب التفكيةر السةائدة لةدى 
معلمي المدارس والمد رين والمشةرفين كانةت أسةلوب التفكيةر المحةافك والمحلةي والعةام. وبينةت النتةائج 

 ير السائدة تعزى إلى متغير الجنسفي أساليب التفك عدم وجود فروق 
الكشة  عةن أسةاليب التفكيةر المف ةلة لةدى عينةة إلةى  دراسةة هةدفت ( 2015وأجرى فرهلةي ) 

الكشةة  عةةن الفةةروق بةةين الةةذكور والإنةةاث فةةى و مةةن يةةلاب برنةةامج التربيةةة الخاصةةة بجامعةةة نجةةران، 
-19أعمةارهم مةن )  تراوحةتويالبةة  اً يالبة ( 80مةن )  الدراسةةتكونةت عينةة و مستوى أساليب التفكير. 

وتوصةلت . ( 2008ترجمةة أبةو هاشةم )  –ستخدم مقياس أساليب التفكير إعداد ستيرنبرج وا( سنة. 25
، ي، العةةةالمي، الهرمةة يتف ةةيل يةةلاب برنةةامج التربيةةة الخاصةةة لأسةةاليب التفكير)التشةةريع إلةةىنتةةائج ال

 يأسةةلوب عةةداأسةةاليب التفكيةةر  يور والإنةةاث فةة عةةدم وجةةود فةةروق دالةةة إحصةةائياً بةةين الةةذكو (، يالخةةارج
 . ( كان لصالح الإناثي، الخارجيالتفكير )الهرم

( دراسةة فةي اسةبانيا هةدفت إلةى  Domenech and Gomez, 2015وأجةرى دمةونو وهميةز ) 
تعرل أساليب التفكير السائدة لدى المعلمةين وعلاقتهةا بمسةتوى الدافعيةة لةد هم. وتكونةت عينةة الدراسةة مةن  

معلمةةةاً ومعلمةةةة مةةةن معلمةةةي المرحلةةةة المتوسةةةطة والثانويةةةة تةةةم اختيةةةارهم عشةةةوائياً. ولتحقيةةةق هةةةدل    ( 266) 
( لأسةةةةاليب التفكيةةةةر المكيةةةة  علةةةةى البيئةةةةة الاسةةةةبانية  1992الدراسةةةةة اسةةةةتخدم مقيةةةةاس سةةةةتينبير  وواهنةةةةر ) 

التفكيةةةةر  واسةةةةتبانة الدافعيةةةةة المطةةةةورة مةةةةن البةةةةاحثين فةةةةي عمليةةةةة جمةةةةع البيانةةةةات. بينةةةةت النتةةةةائج أن أسةةةةلوب  
التنفيةةةذي والتشةةةريعي والق ةةةائي كانةةةت السةةةائدة لةةةدى المعلمةةةين. وأظهةةةرت النتةةةائج وجةةةود علاقةةةة ارتباييةةةه  

 توى الدافعية لد هم. ايجابية بين أسلوب التفكير التنفيذي والق ائي من جهة وبين مس 
بةإجراء دراسةة فةةي تركيةا هةدفت إلةةى  ( (Esmer and Altun, 2015  ا زنةر والتةون وقةام 

وأثرهةا علةى أسةاليب تعرل اساليب التفكير السائدة لةدى معلمةي التعلةيم العةام والتربيةة الخاصةة الطلبةة 
( مةن معلمةي التعلةيم العةام والتربيةةة 794التةدريس المسةتخدمة مةن قةبلهم. وتكونةت عينةة الدراسةة مةن ) 

الخاصةةة تةةم اختيةةارهم عشةةوائيا. فيعةةدد مةةن المةةدارس المتوسةةطة والثانويةةة. ولتحقيةةق هةةدل الدراسةةة، تةةم 
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التةةةدريس فةةةي عمليةةةة جمةةةةع  اسةةةتخدام مقيةةةاس سةةةتبرنبر   لأسةةةةاليب التفكيةةةر ومقيةةةاس واهنةةةر لأسةةةةاليب
البيانةةةات. وأشةةةةارت نتةةةائج أن أسةةةةاليب التفكيةةةر السةةةةائدة لةةةدى معلمةةةةي التعلةةةيم العةةةةام والتربيةةةة الخاصةةةةة 
التنفيذي، الهرمي والتشريعي. وبينت النتائج أن أسلوب وأشارت النتةائج الدراسةة أن التةدريس التعةاوني 

لتعلةيم العةام بينمةا كانةت أسةاليب التةدريس والتفاعلي كانت من أساليب التدريس المف ة لةدى معلمةي ا
 التلقيني المف لة لدى معلمي التربية الخاصة الطلبة. 

دراسةة هةدفت إلةى الكشة  عةن أسةاليب التفكيةر المف ةلة لةدى  ( 2016بكةر وحميةدة )  وأجرى 
عينةةة مةةةن الطلبةةة المعلمةةةين فةةي جامعةةةة الجةةول وفةةةق نمةةولج سةةةتيرنبرج. وتكونةةت عينةةةة الدراسةةة مةةةن 

اً ويالبةةةة اختيةةةروا مةةةن كليةةةة العلةةةوم واعداب فةةةي يبرجةةةل بةةةالجول فةةةي المملكةةةة العربيةةةة ( يالبةةة 180) 
أبةةو تعريةب ( Sternberg and Wagner, 1992سةتيرنبرج وواجنةر ) السةعودية. واسةتخدم مقيةاس 

(. وأظهةةةرت النتةةةائج أن أسةةةاليب التفكيةةةر المف ةةةةلة لةةةدى الطلبةةةة كانةةةت علةةةى الترتيةةةةب 2007) هاشةةةم 
خلي، المحةةةةافك، الخةةةةارجي، الهرمةةةةي، الملكةةةةي، التنفيةةةةذي، الأقلةةةةي، التشةةةةريعي، اعتةةةةي: المحلةةةةي، الةةةةدا

الحكمةةةةي، الفوتةةةةوي، العةةةةالمي، المتحةةةةرر. وكشةةةةفت النتةةةةائج عةةةةن وجةةةةود فةةةةروق فةةةةي أسةةةةاليب التفكيةةةةر 
المف ةةلة لةةدى الطلبةةة المعلمةةين تعةةزى لمتغيةةر الجةةنس فةةي أسةةاليب التفكيةةر الهرمةةي والأقلةةي والحكمةةي 

وفي أساليب التفكير المحلي، الةداخلي، الملكةي، التنفيةذي لصةالح الإنةاث،  والفوتوي لصالح الذكور، 
 رجي، التشريعي، العالمي، المتحرر. في حين لم تفهر فروقاً على أساليب التفكير المحافك، الخا

 : يمكن استنتاج ما  لي ما سبق من خلال استعرا 
معلمةةةينك وهةةةذا  تفةةةق مةةةع اهتمةةةت الدراسةةةات السةةةابقة بدراسةةةة موتةةةو  أسةةةاليب التفكيةةةر لةةةدى ال

تشةةةابهت الدراسةةة الحاليةةةة مةةع معفةةةم الدراسةةات السةةةابقة فةةي الهةةةدل منهةةةا , و موتةةو  الدراسةةةة الحاليةةة
والمنهج المستخدم حيت هدفت دراسات سابقة إلى الكش  عن أساليب التفكير المف لة لدى المعلمين 

المسةةحي وعلةةى سةةبيل المثةةال فةةي تةةوء متغيةةرات كةةالجنس والخبةةرة والمؤهةةل العلمةةي باسةةتخدام المةةنهج 
( 2006(، ودراسة اللهيبةي ) Sternberg and Grigorenko,1995دراسة ستيرنبرج وجريجورنكو ) 

(. كمةا تناولةت معفةم الدراسةات أسةاليب Emir, 2013( ودراسةة إيمةر ) 2007ودراسةة عبةدالمعطي ) 
 (. 2016)  ( ودراسة بكر وحميدة2015فرهلي )  التفكير لدى المعلمين قبل الخدمة كدراسة
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اختلفةةةت الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةع بعةةةض الدراسةةةات السةةةابقة التةةةي اسةةةتخدمت المةةةنهج الارتبةةةايي 
( التةةي هةةدفت إلةةى الكشةة  عةةن العلاقةةة بةةين أسةةاليب التفكيةةر والتفكيةةر Emir, 2013إيمةةر)  كدراسةةة

( التةي هةدفت Domenech and Gomez, 2015)  الناقةد لةدى المعلمةين. ودراسةة دمةونو وهميةز
 التعرل إلى معرفة علاقة أساليب التفكير السائدة لدى المعلمين بمستوى الدافعية لد هم. 

ات السابقة في الأداة المسةتخدمة لجمةع البيانةات وهةي اتفقت الدراسة الحالية مع معفم الدراس
ودراسةةة عبةةدالمعطي  (، Sternberg and Wegnerاسةةتبانة  أسةةاليب التفكيةةر لسةةتيرنبرج وواجنةةر) 

 (. 2016( ودراسة بكر وحميدة ) Emir, 2013( ودراسة إيمر ) 2007) 
 إلاات السةةابقة، وعلةةى الةةرهم ممةةا لكةةر سةةابقاً مةةن حيةةت الاتفةةاق بةةين الدراسةةة الحاليةةة والدراسةة 

أنةةةه ُ لاحةةةك بعةةةض الاختلافةةةات فيمةةةا بينهةةةا مةةةن حيةةةت الهةةةدل إل سةةةعت الدراسةةةة الحاليةةةة إلةةةى معرفةةةة 
أسةةةاليب التفكيةةةر لةةةدى معلمةةةي برنةةةامج صةةةعوبات الةةةتعلم وعلاقتةةةه بةةةبعض المتغيةةةرات كةةةالجنس وعمةةةر 

اختلفةت فةي عةامليي المعلم والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة، وهذا لم تتطرق له الدراسات السابقة. كمةا 
 ي. المكان والزمان فهي من الدراسات الرائدة على الصعيد ن العربي والمحل

 إجــــــراءات الــــدراســــــة:

 منهـــــج الـــدراســـة:

اسةةتخدم فةةي الدراسةةة الحاليةةة المةةنهج الوصةةفي المسةةحي الةةذي  هةةدل إلةةى وصةة  الواقةةع كمةةا 
ر عنةةةةه تعبيةةةةراً كميةةةةاً ولففيةةةةاً مةةةة  ن خةةةةلال اسةةةةتخدام أداة الدراسةةةةة مقيةةةةاس سةةةةتيرنبرج وواجنةةةةر هةةةةو ويعبةةةةي

 (Sternberg &Wagner, 1991 ( المُعةرب مةن قبةل أبةو هاشةم )لجمةع البيانةات المتعلقةة 2007 )
بلاسةةةةاليب التفكيةةةةر لةةةةدى معلمةةةةي برنةةةةامج صةةةةعوبات الةةةةتعلم فةةةةي منطقةةةةة عسةةةةير )أفةةةةراد عينةةةةة الدراسةةةةة( 

 علم والعُمر والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة. والكش  عن الفروق فيها وفقاً لمتغيرات جنس الم

 ة:  ـــدراســـع الــــمجتم

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات برنامج صعوبات التعلم العاملين بالمةدارس 
والبةةةالو  ، الابتدائيةةة الحكوميةةة التابعةةة لإدارة التعلةةةيم فةةي منطقةةة عسةةير فةةةي المملكةةة العربيةةة السةةعودية

( معلمة في الفصةل الدراسةي الثةاني مةن العةام 34( معلماً و) 78)  علماً ومعلمة منهمم ( 112)  عددهم
ه وقد تم التحقق من أعدادهم من خلال الرجو  إلى السجلات الإحصائية في 1438/ 1437الدراسي

 للمتغيرات.  (  وتح خصائو المجتمع وفقاً 1-3إدارة التعليم في منطقة عسير. والجدول ) 
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 متغيراتهاحسب الدراسة  (: خصائص مجتمع1-3) جدولال

 ةــــــــالنسب رارـــــالتك اتــــــالفئ يراتــــــالمتغ

 %69.4 78 لكر الجنس
 %30.6 34 انثى

 العمر
 %31.3 35 فما دون  30م 
 %53.6 60 سنة 40-31م 

 %15.1 17 سنة 40أكثر من 

 %84.8 95 بكالوريوس المؤهل العلمي
 %15.2 17 دراسات عليا

 سنوات الخبرة
 %27.7 31 سنوات 5أقل من 
 %49.1 55 10-5من 

 %23.2 26 10أكثر من 
 %100.0 112 وع ااااااااااااالمجم

 ة:ـــدراســــة الــــــعين

( معلماً ومعلمة مةن معلمةي ومعلمةات برنةامج صةعوبات الةتعلم 70تكونت عينة الدراسة من ) 
بالمةةةدارس الابتدائيةةةة الحكوميةةةة التابعةةةة لإدارة التعلةةةيم فةةي منطقةةةة عسةةةير )مكتةةةب تعلةةةيم أبهةةةا العةةاملين 

( معلمةةة، واختيةةروا 23( معلمةةاً و) 47ومكتةةب تعلةةيم خمةةيس مشةةيط ومكتةةب تعلةةيم أحةةد رفيةةدة( مةةنهم ) 
(  وتةةةح توزيةةةع 2-3بالطريقةةةة العشةةةوائية البسةةةيطة بعةةةد اعتمةةةاد المدرسةةةة وحةةةدة الاختيةةةار. والجةةةدول ) 

 ة الدراسة على متغيراتها. عين
 متغيراتهاحسب لعينة الدراسة  التكرارات والنسب المئوية: (2-3الجدول )

 ةـــــــــالنسب رارــــــالتك اتــــــــالفئ يراتـــــــــالمتغ
 %31.4 22 فما دون  30م  العمر
 %50.0 35 سنة 40-31م  
 %18.6 13 سنة 40أكثر من  
 %67.1 47 لكر الجنس
 %32.9 23 انثى 

 %80.0 56 بكالوريوس المؤهل العلمي
 %20.0 14 دراسات عليا 

 %28.6 20 سنوات 5أقل من  سنوات الخبرة
 %44.3 31 10-5من  
 %27.1 19 10أكثر من  
 %100.0 70 المجمو  
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 ة:  ــــــــــــدراســيرات الـــمتغ

 : مستقلةالمتغيرات ال

 أنثى(.  ، وله فئتان:) لكر ، الجنس ▪

 سنة(.   40سنة، أكثر من  40-31سنة فما دون،  30العمر، وله ثلاث فئات )  ▪

 دراسات عليا(.  ، وله فئتان: ) بكالوريوس ، المؤهل العلمي ▪

 سنوات(.  10سنوات, أكثر من  10-5 ، سنوات 5وله ثلاث فئات ) أقل من ، سنوات الخبرة ▪

 التفكيرأساليب المتغير التابع: 

 الــــدراســـة:أدوات 

( تعريةةب أبةةو Sternberg & Wagner, 1991اسةةتبانة سةةتيرنبرج وواجنةةر) ت اُسةةتخدم
( وتقةةةيس هةةةذه الاسةةةتبانة ثلاثةةةة عشةةةر أسةةةلوباً مةةةن أسةةةاليب التفكيةةةر، وهةةةي: التشةةةريعي، 2007) شةةةمها

ي، الفوتةةةوي، التنفيةةةذي، الحكمةةةي، العةةةالمي، المحلةةةي، المتحةةةرر، المحةةةافك، الهرمةةةي، الملكةةةي، الأقلةةة 
( فقةةرة بمعةةدل خمةةس فقةةرات لكةةل أسةةلوب مةةن أسةةاليب 65وتكونةةت القائمةةة مةةن ) , الةةداخلي، الخةةارجي

(، الأسةةةلوب 53، 1،14،27،40الأسةةةلوب التشةةةريعي وفقراتةةةه )  التفكيةةةر، وكانةةةت علةةةى النحةةةو اعتةةةي: 
(، 55، 42، 29، 16، 3(، الأسةةةلوب الحكمةةةي وفقراتةةةه ) 54، 41، 28، 15، 2التنفيةةةذي وفقراتةةةه ) 

، 44، 31، 18، 5(، الأسةةلوب المحلةةي وفقراتةةه ) 56، 43، 30، 17، 4الأسةلوب العةةالمي وفقراتةةه ) 
، 20، 7(، الأسةةةةلوب المحةةةةافك وفقراتةةةةه ) 58، 45، 32، 19، 6(، الأسةةةةلوب المتحةةةةرر وفقراتةةةةه ) 57
 (، الأسةةةةةلوب الملكةةةةةي وفقراتةةةةةه 60، 47، 34، 21، 8(، الأسةةةةةلوب الهرمةةةةةي وفقراتةةةةةه ) 59، 46، 33
(، الأسةةلوب الفوتةةوي 62، 49، 36، 23، 10(، الأسةةلوب الأقلةةي وفقراتةةه ) 61، 48، 35 ، 2، 9) 

(، الأسةةةةةةلوب 64، 38،51، 12،25(، الأسةةةةةةلوب الةةةةةةداخلي وفقراتةةةةةةه ) 11،24،37،50،63وفقراتةةةةةةه) 
(. والفقةةةةةةرات مةةةةةةن نةةةةةةو  التقريةةةةةةر الةةةةةةذاتي حيةةةةةةت يسةةةةةةلال 65، 52، 39، 26، 13الخةةةةةةارجي وفقراتةةةةةةه ) 

التةةي يسةةتخدمونها فةةي أداء المهمةةات أو المواقةة  التةةي  تعرتةةون لهةةا المسةةتجيبين عةةن يةةرق تفكيةةرهم 
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فةةي تةةوء تةةدرج سةةباعي الاسةةتجابة )تنطبةةق عليةة  تمامةةاً، تنطبةةق عليةة  بدرجةةة كبيةةرة، تنطبةةق بدرجةةة 
صةةةغيرة، لا تسةةةتطيع أن تحةةةدد، لا تنطبةةةق عليةةة  بدرجةةةة صةةةغيرة، لا تنطبةةةق عليةةة  بدرجةةةة كبيةةةرة، لا 

داة درجةةة كليةةة وعنمةةا  ةةتم التعامةةل مةةع درجةةة كةةل مقيةةاس فرعةةي )كةةل تنطبةةق عليةة  إيلاقةةاً(، ولةةيس لةةء
 علةةةى الأداة  فقةةرات مةةةن فقةةرة كةةةل أمةةام( ✓أسةةلوب تفكير(علةةى حةةةدهك حيةةت ي ةةةع المسةةتجيب إشةةةارة ) 

ححت. السةةةةابق التةةةدرج  تكةةةةون  وبةةةةذل  ك ( 1 ، 2 ، 3 ، 4 ، 5 ، 6 ، 7)  اعتيةةةةة الأوزان بإعطةةةاء الأداة  وصةةةةُ
 (. 35ممكنة )  درجة وأعلى( 5)  فرعي مقياس كل على ممكنة درجة أقل

 ــالص  ــ ــدق والثبـــــ  ات:ـ

 دق:ــــــــــالص

علةى عينةة  ( بتعريب هذه القائمة والتحقق من خصائصها السةيكومترية2007قام أبو هاشم ) 

( يالبةةةاً مةةةن مختلةةة  كليةةةات جامعةةةة الملةةة  سةةةعود فةةةي المملكةةةة العربيةةةة السةةةعودية، 537مكونةةة مةةةن ) 

وأظهةةرت النتةةائج تمتةةع قائمةةة أسةةاليب التفكيةةر فةةي تةةوء نفريةةة سةةتيرنبرج بدرجةةة مرتفعةةة مةةن الصةةدق 

ية ( باسةةةةتخدام الخصةةةةائو السةةةةيكومتر 2007والثبةةةةات فةةةةي البيئةةةةة السةةةةعودية. حيةةةةت قةةةةام أبةةةةو هاشةةةةم ) 

)صةةدق البنةةاء وصةةدق المقارنةةة الطرفيةةة( لكةةل بنةةد مةةن بنةةود قائمةةة أسةةاليب التفكيةةر فةةي تةةوء نفريةةة 

سةتيرنبر  لةةدى يةةلاب الجامعةة، وقةةد خرجةةت النتةةائج بةلان جميةةع معةةاملات الارتبةةال علةى كةةل بنةةد مةةن 
(. وقةةةةام فرهلةةةةي 0.01بنةةةةود القائمةةةةة كانةةةةت لات دلالةةةةة احصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةتوى الدلالةةةةة الإحصةةةةائية ) 

( باسةةتخدام صةةدق المقارنةةة الطرفيةةة لقائمةةة أسةةاليب التفكيةةر مةةن خةةلال تطبيةةق القائمةةة علةةى 2015) 

( يالبةةاً معلمةةاً فةةي برنةةامج التربيةةة الخاصةةة بجامعةةة نجةةران وتةةم تحد ةةد الطةةلاب 40عينةةة مكونةةة مةةن ) 

 الحاصةةلين علةةى أعلةةى وأقةةل الةةدرجات علةةى الإربةةاعى الأعلةةى والإربةةاعي الأدنةةى علةةى قائمةةة أسةةاليب

وقةةةد خرجةةةت  "T–testختبةةةار"ت" " اسةةةتخدام االتفكيةةةر وعجةةةراء مقارنةةةة يرفيةةةة علةةةى درجةةةاتهم وللةةة  ب

النتةةائج بةةلان جميةةع معةةالات الارتبةةال علةةى كةةل بنةةد مةةن بنةةود القائمةةة كانةةت لات دلالةةة احصةةائية عنةةد 

 ( 3-3)  كما هو مبين بالجدول التالي ( 0.01)  مستوى الدلالة الإحصائية
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 ين متوسطات درجات أفراد مجموعة الإرباعي الأعلىالفروق ب (3-3) جدولال

 (2015فرغلي)( 40الإرباعي الأدنى على مقياس أساليب التفكير)ن=و

 المتوسط ن ةـــــــــــــــالفئ ادــــــــالأبع
 م

الانحراف 
 المعياري "ع"

 قيمة
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

 0.01 7.416 7.633 34.600 10 مجموعة الإرباعي الأعلى التشربعي
 4.341 14.000 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 

 0.01 11.947 3.657 29.000 10 مجموعة الإرباعي الأعلى التنفيذي
 1.247 13.988 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 

 1.286 14.600 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 8.841 5.316 29.900 10 مجموعة الإرباعي الأعلى الحكمي
 1.810 14.400 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 11.620 3.596 29.200 10 مجموعة الإرباعي الأعلى العالمي
 1.577 15.200 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 10.786 3.852 29.400 10 مجموعة الإرباعي الأعلى المحلي
 3.213 14.900 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 12.118 3.478 30.478 10 الأعلى مجموعة الإرباعي المتحرر
 1.521 16.700 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 11.187 3.713 30.900 10 مجموعة الإرباعي الأعلى المحافك
 1.173 15.400 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 13.499 3.062 29.3700 10 مجموعة الإرباعي الأعلى الهرمي
 1.663 15.400 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 13.158 3.32 29.900 10 مجموعة الإرباعي الأعلى الملكي
 1.032 17.200 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 19.769 4.391 31.800 10 مجموعة الإرباعي الأعلى الأقلي
 2.451 17.200 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 11.395 2.869 28.300 10 مجموعة الإرباعي الأعلى الفوتوي
 1.563 16.700 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 16.553 2.003 30.00 10 مجموعة الإرباعي الأعلى الداخلي
 2.394 14.800 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 15.099 2.403 31.00 10 مجموعة الإرباعي الأعلى الخارجي
 19.242 217.800 10 مجموعة الإرباعي الأدنى 0.01 9.737 43.546 364.400 10 مجموعة الإرباعي الأعلى الدرجة الكلية

 اء:  ـــــــدق البنـــــــص

لاستخراج دلالات صدق البناء لأداة الدراسة استخرجت معاملات ارتبال فقةرات المقيةاس مةع 
( معلمةةاً ومعلمةةة 24المجةةال الةةذي تنتمةةي لةةه ومةةع الدرجةةة الكليةةة، فةةي عينةةة اسةةتطلاعية تكونةةت مةةن ) 

مةةن معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم فةةي منطقةةة عسةةير اختيةةروا مةةن خةةارج عينةةة الدراسةةة)مكتب تعلةةيم محا ةةل 
مكتةةب تعلةةيم رجةال ألمةةع(. حيةةت تةم تحليةةل فقةةرات الأداة وحسةاب معامةةل ارتبةةال كةل فقةةرة مةةن عسةير و 
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الفقرات، حيت أن معامل الارتبال هنا يمثل دلالة للصدق بالنسبة لكةل فقةرة فةي صةورة معامةل ارتبةال 
يةةه، بةين كةل فقةةرة وبةين الدرجةةة الكليةة مةةن جهةة، وبةةين كةل فقةةرة وبةين ارتبايهةةا بالمجةال التةةي تنتمةي إل

وبين كل مجال والدرجة الكلية من جهة أُخرى، وقد تراوحت معةاملات ارتبةال الفقةرات مةع الأداة ككةل 
 لل  (  بين4-3( والجدول) 0.87-0.30(، ومع المجال) 0.86-0.42بين) 

 لكل أسلوب من أساليب التفكير (معاملات الارتباط بين الفقرات والدرجة الكلية4-3) جدولال

رقم 
 الفقرة

 معامل
 الارتباط

مع 
 المجال

معامل 
 الارتباط
 مع الأداة

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

مع 
 المجال

معامل 
 الارتباط
 مع الأداة

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

مع 
 المجال

معامل 
 الارتباط
 مع الأداة

1 .610 .540 23 .780 .770 45 .760 .770 
2 .560 .800 24 .440 .780 46 .770 .770 
3 .750 .750 25 .590 .780 47 .340 .760 
4 .780 .790 26 0.71 .710 48 .680 .700 
5 .720 .700 27 0.58 .860 49 .780 .800 
6 .710 .690 28 .390 .910 50 .750 .790 
7 0.67 .670 29 .700 .700 51 .660 .710 
8 0.55 .580 30 .490 .420 52 .820 .820 
9 .730 .650 31 .720 .670 53 .670 .690 
10 .530 .810 32 .650 .620 54 .380 .940 
11 .420 .710 33 .870 .870 55 .660 .660 
12 .460 .780 34 .460 .460 56 .760 .750 
13 .780 .770 35 .510 .910 57 .460 .840 
14 .690 .840 36 .560 .580 58 .850 .840 
15 .580 .950 37 .660 .630 59 0.80 .800 
16 .570 .570 38 .620 .630 60 .830 .820 
17 .520 .860 39 .730 .730 61 .640 .630 
18 .590 .540 40 .740 .750 62 .530 .800 
19 .570 .720 41 .630 .870 63 .680 .730 
20 .870 .870 42 .740 .740 64 .620 .570 
21 .830 .800 43 .770 .760 65 .800 .800 
22 .300 .840 44 .780 .800  

 (0.05دالك إحصا ياً  ن  مس وى ال لالك ) *

، ودالااك إحصااا ياً  وتجاا ر اارااار  مي جمياالا معاااملالأ الارتلااا   اااام ذالأ درجااالأ مقلولااك
 ول لك لم ي م ح ف م  من ه ه ال ق الأ. 
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 ــالثب  ات:ــــــــــ

إعةةادة الاختبةةار  -الاختبةةار تةةم التحقةةق مةةن ثبةةات أداة الدراسةةة بةةثلاث يةةرق: الأولةةى بطريقةةة 
 (test-retest ( وللةةة  بتطبيةةةق الأداة علةةةى عينةةةة اسةةةتطلاعية تكونةةةت مةةةن ,)معلمةةةاً ومعلمةةةة مةةةن 24 )

معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم فةةي منطقةةة عسةةير اختيةةروا مةةن خةةارج عينةةة الدراسةةة، ثةةم أعيةةد تطبيةةق الأداة 
لتطبيةةق الثةةاني، وحُسةةب معامةةل علةةى العينةةة نفسةةها بفةةارق زمنةةي مدتةةه أسةةبوعان بةةين التطبيةةق الأول وا

ارتبةةةال بيرسةةةون بةةةين درجةةةات المفحوصةةةين علةةةى كةةةل أسةةةلوب مةةةن أسةةةاليب التفكيةةةر علةةةى حةةةدى. أمةةةا 
الطريقةةةة الثانيةةةة فتمةةةت بحسةةةاب معامةةةل ثبةةةات التجزئةةةة النصةةةفية. أمةةةا الطريقةةةة الثالثةةةة فتمةةةت بحسةةةاب 

(  بةةةين 5-3جةةةدول ) (. والCronbach’s Alphaمعامةةةل ثبةةةات الاتسةةةاق الةةةداخلي "كرونبةةةا  ألفةةةا" ) 
 معاملات الثبات بالطرق السابقة.   

 ت ثبات أداة الدراسة مقياس اساليب التفكيرمعاملا (5-3جدول )ال
 الاتساق الداخلي التجزئة النصفية ثبات الإعادة الــــــــــالمج

 0.77 0.75 790. الأسلوب التشريعي
 0.93 0.89 980. الأسلوب التنفيذي

 0.70 0.66 890. الحكميالأسلوب 
 0.76 0.72 830. الأسلوب العالمي
 0.75 0.74 780. الأسلوب المحلي
 0.75 0.73 350. الأسلوب المتحرر
 0.85 0.83 890. الأسلوب المحافك
 0.72 0.80 820. الأسلوب الهرمي
 0.81 0.74 800. الأسلوب الملكي
 0.80 0.76 700. الأسلوب الأقلي
 0.76 0.64 720. الأسلوب الفوتوي
 0.73 0.63 730. الأسلوب الداخلي
 0.82 0.85 920. الأسلوب الخارجي

دت هةةةةةةذه القةةةةةةيم مناسةةةةةةبة لتحقيةةةةةةق أهةةةةةةدال الدراسةةةةةةة الحاليةةةةةةة مقارنةةةةةةة  وبنةةةةةةاءً  علةةةةةةى للةةةةةة  عةةةةةةُ
 بالدراسات السابقة. 

 ة:ـــــائيــــــاليب الإحصـــــــالأس

ل جابة عن أسئلة الدراسة، استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافةات المعياريةة. واختبةار 
( Scheffe)  (. واختبةةار شةةيفيهOne Way ANOVAالتبةةا ن الأحةةادي)  (. وتحليةلT test"ت" ) 

 للمقارنات البعدية. 
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 ة:  ــــدراســــال ءاتاإجــــــر

, تحد ةةد مشةةكلة الدراسةةة وأسةةئلتها ومتغيراتهةةامةةن خةةلال تمثلةةت إجةةراءات تطبيةةق أداة الدراسةةة 
 & Sternbergوواجنةةر)  وأنواعهةةا، تةةم اُسةةتخدام اسةةتبانة سةةتيرنبرج وتحد ةةد مفهةةوم أسةةاليب التفكيةةر

Wagner, 1991( بعةةد التحقةةق مةةن دلالات صةةدقها وثباتهةةا فةةي البيئةةة 2007هاشةةم )  ( تعريةةب أبةةو
ثةم الاجتمةا  مةع أفةةراد عينةة الدراسةة مةن معلمةي برنةةامج صةعوبات الةتعلم فةي منطقةة عسةةير  ,الجد ةدة

وتوزيةةع أداة الدراسةةة  )مكتةةب تعلةةيم أبهةةا وخمةةيس مشةةيط وأحةةد رفيةةدة(.  فةةي المملكةةة العربيةةة السةةعودية
( 75على أفراد عينة الدراسة لجمع البيانات، وتوتيح إجةراءات الإجابةة علةى أداة الدراسةة. ووزعةت ) 

( اسةتبانة صةالحة للتحليةل، 70)  استبانة، وبعد لل  تةم جمةع أداة الدراسةة، وبعةدها تةم تةدقيقها ووجةدت
تمةةال الاسةةتجابة علةةى كافةةة الفقةةرات. ( اسةةتبانات لعةةدم صةةلاحيتها للتحليةةل بسةةبب عةةدم اك5واسةةتبعدت) 

فةي تحليةل البيانةات، واستخلصةت  ( SPSS)  ثم صُححت وأدخلت إلى لاكةرة الحاسةوب واسةتخدم نفةام
 النتائج ونوقشت ثم كُتبت التوصيات والمقترحات البحثية. 

 ة:   ــــدراســــائج الــــــنت

"ماااا ميااااليك ال   يااا   الااا   اااا   لاااىالنتةةائج المتعلقةةة بالسةةؤال الأول: الةةذي نةةو علةةى "
 "؟الشا عك ل ى معلمي ب اامج صعوبالأ ال علم

 . ( 1-4الجدول رقم ) كما في استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةك ل جابة 
 الحسابية والانحرافات المعيارية لأساليب التفكير المتوسطات(: 1-4جدول )ال

 لدى معلمي صعوبات التعلم مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتوسط  الــــــــالمج مــــرقــــال ةــــرتبــــال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 3.223 23.70 الأسلوب الداخلي 12 1
 4.018 23.66 الأسلوب الخارجي 13 2
 2.423 23.41 الأسلوب التنفيذي 2 3
 2.531 22.17 الأسلوب التشريعي 1 4
 4.107 21.83 الأسلوب المحافك 7 5
 3.641 21.70 الأسلوب الحكمي 3 6
 2.417 21.59 الأسلوب المحلي 5 7
 2.564 21.50 الأسلوب المتحرر 6 8
 2.523 20.69 الأسلوب الأقلي 10 9
 2.708 20.27 الأسلوب العالمي 4 10
 2.551 20.20 الأسلوب الفوتوي 11 11
 2.726 20.04 الأسلوب الهرمي 8 12
 2.674 19.44 الأسلوب الملكي 9 13
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(، حيةت جةاء  23.70-19.44قةد تراوحةت بةين )   ( أن المتوسةطات الحسةابية 1-4 بين الجدول ) 
(،  3.223( وانحةرال معيةاري ) 23.70الأسلوب الداخلي في المرتبةة الأولةى بةلاعلى متوسةط حسةابي بلةو ) 
(،  4.018( وانحةةرال معيةةاري ) 23.66تةلاه فةةي المرتبةةة الثانيةةة الأسةةلوب الخةةارجي بمتوسةةط حسةةابي بلةةو ) 

(. بينمةا  2.423( وانحرال معيةاري ) 23.41توسط حسابي بلو ) وجاء الأسلوب التنفيذي بالمرتبة الثالثة بم 
 (. 2.674( وانحرال معياري ) 19.44جاء الأسلوب الملكي في المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلو ) 

هاال توجاا  فاا ود ذالأ دلالااك إحصااا يك  ناا   الةةذي نةةو علةةى "   النتةةائج المتعلقةةة بالسةةؤال الثةةاني: 
 ك ال   ي  ل ى معلمي صعوبالأ ال علم تعزى لم غي  الجنس"؟ في ميالي (  α 0.05 ≥)  مس وى ال لالك 

عةةن هةةذا السةةؤال اسةةتخرجت المتوسةةطات الحسةةابية والانحرافةةات المعياريةةة لأسةةاليب  ل جابةةة 
التفكيةةر لةةدى معلمةةي برنةةامج صةةعوبات الةةتعلم حسةةب متغيةةر الجةةنس، ولبيةةان الفةةروق الإحصةةائية بةةين 

 (  وتح لل . 2-4المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبار "ت"، والجدول ) 
 لانحرافات المعيارية واختبار "ت"المتوسطات الحسابية وا (2-4الجدول )

 لأثر الجنس على أساليب التفكير لدى معلمي برنامج صعوبات التعلم

المتوسط  العدد الجنس أساليب التفكير
 الحسابي

الانحراف 
درجات  "ت"  قيمة المعياري

 الحرية
 الدلالة

 لإحصائيةا

 056. 68 1.943 2.585 22.57 47 لكر  الأسلوب التشريعي 
    2.248 21.35 23 انثى

 642. 68 467.- 2.468 23.32 47 لكر  الأسلوب التنفيذي 
    2.369 23.61 23 انثى

 328. 68 985. 4.054 22.00 47 لكر  الأسلوب الحكمي 
    2.575 21.09 23 انثى

 658. 68 444.- 2.657 20.17 47 لكر  الأسلوب العالمي 
    2.858 20.48 23 انثى

 878. 68 154. 2.446 21.62 47 لكر  المحلي  الأسلوب
    2.410 21.52 23 انثى

 806. 68 246.- 2.669 21.45 47 لكر  الأسلوب المتحرر 
    2.388 21.61 23 انثى

 355. 68 932. 4.736 22.15 47 لكر  الأسلوب المحافك 
    2.309 21.17 23 انثى

 578. 68 559.- 2.903 19.91 47 لكر  الأسلوب الهرمي 
    2.363 20.30 23 انثى

 029. 68 2.233- 2.528 18.96 47 لكر  الأسلوب الملكي 
    2.744 20.43 23 انثى

 356. 68 930.- 2.510 20.49 47 لكر  الأسلوب الأقلي 
    2.557 21.09 23 انثى

 664. 68 436.- 2.469 20.11 47 لكر  الأسلوب الفوتوي 
    2.759 20.39 23 انثى

 000. 68 7.003 2.359 25.15 47 لكر  الأسلوب الداخلي 
    2.700 20.74 23 انثى

 000. 68 11.284- 2.365 21.40 47 لكر  الأسلوب الخارجي 
    2.435 28.26 23 انثى
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( تعةزى لأثةر α (0.05 =( عةدم وجةود فةروق لات دلالةة إحصةائية 2-4)   تبةين مةن الجةدول
الجنس في جميع الاسةاليب باسةتثناء الأسةاليب الملكةي، والةداخلي، والخةارجي، وجةاءت الفةروق متغير 

 لصالح الاناث في الأسلوب الملكي والأسلوب الخارجي، ولصالح الذكور في الأسلوب الداخلي. 
الااااا   اااااا   لاااااى "هااااال توجااااا  فااااا ود ذالأ دلالاااااك النتةةةةائج المتعلقةةةةةة بالسةةةةةؤال الثالةةةةةت: 

فااااي مياااااليك ال   يااا  لاااا ى معلمااااي صااااعوبالأ ( α 0.05 ≥لاااك ) إحصاااا يك  ناااا  مساااا وى ال لا
 ال علم تعزى لم غي   م  المعلم"؟

ل جابةةةةة عةةةةن هةةةةذا السةةةةؤال اسةةةةتخرجت المتوسةةةةطات الحسةةةةابية والانحرافةةةةات المعياريةةةةة لأسةةةةاليب  
 (  وتح لل . 3-4التفكير لدى معلمي برنامج صعوبات التعلم حسب متغير عمر المعلم، والجدول ) 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (3-4الجدول )
 لأساليب التفكير لدى معلمي صعوبات التعلم حسب متغير عمر المعلم

المتوسط  ددــــــــالع اتــــــــالفئ أساليب التفكير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.404 22.41 22 فما دون  30 الأسلوب التشريعي
 2.456 22.29 35 سنة 31-40 
 2.989 21.46 13 سنة 40أكثر من  
 2.531 22.17 70 المجمو  

 2.189 23.14 22 فما دون  30 الأسلوب التنفيذي
 2.494 23.69 35 سنة 31-40 
 2.703 23.15 13 سنة 40أكثر من  
 2.423 23.41 70 المجمو  

 2.255 20.68 22 فما دون  30 الأسلوب الحكمي
 3.042 21.57 35 سنة 31-40 
 5.876 23.77 13 سنة 40أكثر من  
 3.641 21.70 70 المجمو  

 2.467 19.91 22 فما دون  30 الأسلوب العالمي
 3.071 20.26 35 سنة 31-40 
 2.019 20.92 13 سنة 40أكثر من  
 2.708 20.27 70 المجمو  

 2.341 21.36 22 فما دون  30 الأسلوب المحلي
 2.591 21.63 35 سنة 31-40 
 2.193 21.85 13 سنة 40أكثر من  
 2.417 21.59 70 المجمو  
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المتوسط  ددــــــــالع اتــــــــالفئ أساليب التفكير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.905 20.82 22 فما دون  30 الأسلوب المتحرر
 2.578 21.66 35 سنة 31-40 
 1.641 22.23 13 سنة 40أكثر من  
 2.564 21.50 70 المجمو  

 2.449 21.00 22 فما دون  30 الأسلوب المحافك
 4.185 21.69 35 سنة 31-40 
 5.665 23.62 13 سنة 40أكثر من  
 4.107 21.83 70 المجمو  

 2.169 19.32 22 فما دون  30 الأسلوب الهرمي
 3.066 20.31 35 سنة 31-40 
 2.537 20.54 13 سنة 40أكثر من  
 2.726 20.04 70 المجمو  

 2.765 19.14 22 فما دون  30 الأسلوب الملكي
 2.632 19.89 35 سنة 31-40 
 2.619 18.77 13 سنة 40أكثر من  
 2.674 19.44 70 المجمو  

 2.338 20.32 22 فما دون  30 الأسلوب الأقلي
 2.627 20.74 35 سنة 31-40 
 2.641 21.15 13 سنة 40أكثر من  
 2.523 20.69 70 المجمو  

 2.343 20.41 22 فما دون  30 الأسلوب الفوتوي
 2.722 20.06 35 سنة 31-40 
 2.587 20.23 13 سنة 40أكثر من  
 2.551 20.20 70 المجمو  

 3.419 24.50 22 فما دون  30 الأسلوب الداخلي
 3.077 22.94 35 سنة 31-40 
 3.015 24.38 13 سنة 40أكثر من  
 3.223 23.70 70 المجمو  

 3.726 22.50 22 فما دون  30 الأسلوب الخارجي
 4.008 24.23 35 سنة 31-40 
 4.406 24.08 13 سنة 40أكثر من  
 4.018 23.66 70 المجمو  



 2019مـــارس     –الأول  زء   ــالجـ   (29)دد ــالع   ( 8)د ــالمجل يلــأهــة والتــاصــة الخــتربيــة الـمجل

 

 

99 

ظاهريةاً فةي المتوسةطات الحسةابية والانحرافةات المعياريةة لأسةاليب  تبا نةاً ( 4-3 بين الجدول) 
ولبيةةان دلالةةة الفةةروق  ,المعلةةم متغيةةر عمةةر ةالتفكيةةر لةةدى معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم بسةةبب اخةةتلال فئةة 

   ( 4-4الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم استخدام تحليل التبا ن الأحادي حسب الجدول) 
عمر المعلم على أساليب التفكير لدى معلمي صعوبات لأثر الأحادي  تحليل التباين (4-4الجدول )

 التعلم
أساليب 
مجموع  درــــــــالمص التفكير

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة ف المربعات

 الإحصائية

الأسلوب 
 التشريعي

 532. 637. 4.126 2 8.251 بين المجموعات
   6.473 67 433.692 مجموعاتداخل ال

    69 441.943 الكلي
الأسلوب 
 التنفيذي

 651. 432. 2.580 2 5.160 بين المجموعات
   5.968 67 399.826 مجموعاتداخل ال

    69 404.986 الكلي
الأسلوب 
 الحكمي

 048. 3.169 39.524 2 79.048 بين المجموعات
   12.472 67 835.652 مجموعاتداخل ال

    69 914.700 الكلي
الأسلوب 
 العالمي

 570. 567. 4.208 2 8.416 بين المجموعات
   7.424 67 497.427 مجموعاتداخل ال

    69 505.843 الكلي
الأسلوب 
 المحلي

 844. 170. 1.016 2 2.031 بين المجموعات
   5.984 67 400.955 مجموعاتداخل ال

    69 402.986 الكلي
 الأسلوب
 المتحرر

 257. 1.387 9.017 2 18.034 بين المجموعات
   6.499 67 435.466 مجموعاتداخل ال

    69 453.500 الكلي
الأسلوب 
 المحافك

 184. 1.735 28.662 2 57.323 بين المجموعات
   16.517 67 1106.620 مجموعاتداخل ال

    69 1163.943 الكلي
الأسلوب 
 الهرمي

 316. 1.171 8.663 2 17.325 المجموعات بين
   7.396 67 495.546 مجموعاتداخل ال

    69 512.871 الكلي
الأسلوب 
 الملكي

 360. 1.038 7.415 2 14.830 بين المجموعات
   7.141 67 478.441 مجموعاتداخل ال

    69 493.271 الكلي
الأسلوب 
 الأقلي

 634. 459. 2.967 2 5.935 بين المجموعات
   6.465 67 433.151 مجموعاتداخل ال

    69 439.086 الكلي
الأسلوب 
 الفوتوي

 881. 126. 844. 2 1.688 بين المجموعات
   6.679 67 447.512 مجموعاتداخل ال

    69 449.200 الكلي
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الأسلوب 
 الداخلي

 144. 1.993 20.119 2 40.237 بين المجموعات
   10.096 67 676.463 مجموعاتداخل ال

    69 716.700 الكلي
الأسلوب 
 الخارجي

 266. 1.351 21.588 2 43.177 بين المجموعات
   15.979 67 1070.595 مجموعاتداخل ال

    69 1113.771 الكلي
 ≥)  عنةةد مسةتوى الدلالةة وجةود فةةروق لات دلالةة إحصةائيةعةدم  ( 4-4 تبةين مةن الجةةدول ) 

0.05 α ) حيةةت عُمةةر المعلم لةةدى معلمةةي صةعوبات الةةتعلم تعةةزى لمتغيةر فةي جميةةع  أسةةاليب التفكيةر.
 . ( α (0.05 ≥جاءت جميع قيم الدلالة الإحصائية أعلى من 

هل توج  فاا ود ذالأ دلالااك إحصااا يك  ناا  النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: الذي نو على "
علم تعااازى لم غيااا  ( فاااي ميااااليك ال   يااا  لااا ى معلماااي صاااعوبالأ الااا α ≥0.05ال لالاااك ) مسااا وى 

 المؤهل العلمي"؟
عةةن هةةذا السةةؤال اسةةتخرجت المتوسةةطات الحسةةابية والانحرافةةات المعياريةةة لأسةةاليب  ل جابةةة

التفكيةةر لةةدى معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم حسةةب متغيةةر المؤهةةل العلمةةي، ولبيةةان الفةةروق الإحصةةائية بةةين 
 (  وتح لل . 5-4المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبار "ت"، والجدول ) 

 لانحرافات المعيارية واختبار "ت"االمتوسطات الحسابية و (5-4الجدول )
 لأثر المؤهل العلمي على أساليب التفكير لدى معلمي صعوبات التعلم

أساليب 
 التفكير

المؤهل 
المتوسط  العدد العلمي

 الحسابي
الانحراف 
درجات  "ت" قيمة المعياري

 الحرية
الدلالة 

 الإحصائية
الأسلوب  
 التشريعي 

 691. 68 399. 2.523 22.23 56 بكالوريوس 
    2.645 21.93 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 التنفيذي 

 643. 68 466. 2.537 23.48 56 بكالوريوس 
    1.956 23.14 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 الحكمي 

 227. 68 1.219 3.809 21.96 56 بكالوريوس 
    2.735 20.64 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 العالمي 

 103. 68 1.654 2.515 20.54 56 بكالوريوس 
    3.262 19.21 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 المحلي 

 016. 68 2.459 2.247 21.93 56 بكالوريوس 
    2.665 20.21 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 المتحرر 

 564. 68 580. 2.564 21.59 56 بكالوريوس 
    2.627 21.14 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 المحافك 

 178. 68 1.362 4.335 22.16 56 بكالوريوس 
    2.767 20.50 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 الهرمي 

 778. 68 283. 2.496 20.09 56 بكالوريوس 
    3.613 19.86 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 الملكي 

 982. 68 022. 2.642 19.45 56 بكالوريوس 
    2.901 19.43 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 الأقلي 

 014. 68 2.534 2.362 21.05 56 بكالوريوس 
    2.694 19.21 14 دراسات عليا 
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الأسلوب  
 الفوتوي 

 306. 68 1.031 2.519 20.36 56 بكالوريوس 
    2.681 19.57 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 الداخلي 

 660. 68 442. 3.178 23.79 56 بكالوريوس 
    3.500 23.36 14 دراسات عليا 

الأسلوب  
 الخارجي 

 409. 68 831. 3.797 23.86 56 بكالوريوس 
    4.881 22.86 14 دراسات عليا 

تعةزى لأثةر  ( α 0.05 ≥) وجةود فةروق لات دلالةة إحصةائية عةدم  ( 5-4)   تبةين مةن الجةدول
الأسةةلوبين  فةةي جميةةع أسةةاليب التفكيةةر لةةدى معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم باسةةتثناء متغيةةر المؤهةةل العلمةةي

 . بكالوريوسوجاءت الفروق لصالح حملة ال والأقلي المحلي
توجاا  فاا ود ذالأ دلالااك إحصااا يك  هاالالةذي نةو علةى " النتةائج المتعلقةة بالسةؤال الخةةامس: 

تعاازى لم غياا   في مياااليك ال   ياا  لاا ى معلمااي صااعوبالأ الاا علم( α 0.05 ≥)  ن  مس وى ال لالك 
 ينوالأ الخل  ؟

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأساليب التفكير: (6-4الجدول )
 لدى معلمي صعوبات التعلم حسب متغير سنوات الخبرة

المتوسط  العدد  الفئات التفكير أساليب
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.353 22.20 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب التشريعي
 2.734 22.16 31 10-5من  
 2.500 22.16 19 10أكثر من  
 2.531 22.17 70 المجمو  

 2.084 23.65 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب التنفيذي
 2.616 23.39 31 10-5من  
 2.529 23.21 19 10أكثر من  
 2.423 23.41 70 المجمو  

 2.406 21.00 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب الحكمي
 2.487 20.87 31 10-5من  
 5.298 23.79 19 10أكثر من  
 3.641 21.70 70 المجمو  

 2.802 20.80 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب العالمي
 2.921 19.74 31 10-5من  
 2.168 20.58 19 10أكثر من  
 2.708 20.27 70 المجمو  

 2.323 21.85 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب المحلي
 2.749 21.68 31 10-5من  
 1.951 21.16 19 10أكثر من  
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المتوسط  العدد  الفئات التفكير أساليب
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.417 21.59 70 المجمو  
 3.083 21.15 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب المتحرر

 2.656 21.55 31 10-5من  
 1.782 21.79 19 10أكثر من  
 2.564 21.50 70 المجمو  

 3.948 21.70 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب المحافك
 2.994 20.81 31 10-5من  
 5.294 23.63 19 10أكثر من  
 4.107 21.83 70 المجمو  

 2.303 19.60 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب الهرمي
 3.087 19.74 31 10-5من  
 2.380 21.00 19 10أكثر من  
 2.726 20.04 70 المجمو  

 3.144 20.10 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب الملكي
 2.682 18.94 31 10-5من  
 2.009 19.58 19 10أكثر من  
 2.674 19.44 70 المجمو  

 2.907 20.65 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب الأقلي
 2.715 20.65 31 10-5من  
 1.782 20.79 19 10أكثر من  
 2.523 20.69 70 المجمو  

 2.337 20.75 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب الفوتوي
 2.822 20.03 31 10-5من  
 2.331 19.89 19 10أكثر من  
 2.551 20.20 70 المجمو  

 3.492 23.25 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب الداخلي
 2.814 24.42 31 10-5من  
 3.480 23.00 19 10أكثر من  
 3.223 23.70 70 المجمو  

 3.747 24.40 20 سنوات 5أقل من  الأسلوب الخارجي
 3.581 22.32 31 10-5من  
 4.466 25.05 19 10أكثر من  
 4.018 23.66 70 المجمو  
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( تبا ناً ظاهرياً في المتوسطات الحسةابية والانحرافةات المعياريةة لأسةاليب 6-4الجدول )   بين
التفكير لدى معلمي صعوبات التعلم بسبب اختلال فئات متغير سنوات الخبةرة، ولبيةان دلالةة الفةروق 

 (.   7-4بين المتوسطات الحسابية تم استخدام تحليل التبا ن الأحادي حسب الجدول)  الإحصائية
تحليل التباين الأحادي لأثر سنوات الخبرة على أساليب التفكير لدى معلمي : (7-4الجدول )

 صعوبات التعلم

مجموع  المصدر أساليب التفكير
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة ف المربعات

 الإحصائية

 الأسلوب
 التشريعي

 998. 002. 011. 2 023. بين المجموعات
   6.596 67 441.920 المجموعاتداخل 

    69 441.943 الكلي
الأسلوب 
 التنفيذي

 853. 160. 961. 2 1.923 بين المجموعات
   6.016 67 403.063 المجموعاتداخل 

    69 404.986 الكلي
الأسلوب 
 الحكمي

 012. 4.772 57.029 2 114.058 بين المجموعات
   11.950 67 800.642 المجموعاتداخل 

    69 914.700 الكلي
الأسلوب 
 العالمي

 339. 1.100 8.038 2 16.076 بين المجموعات
   7.310 67 489.767 المجموعاتداخل 

    69 505.843 الكلي
الأسلوب 
 المحلي

 651. 432. 2.568 2 5.135 بين المجموعات
   5.938 67 397.851 المجموعاتداخل 

    69 402.986 الكلي
الأسلوب 
 المتحرر

 737. 307. 2.057 2 4.115 بين المجموعات
   6.707 67 449.385 المجموعاتداخل 

    69 453.500 الكلي
الأسلوب 
 المحافك

 059. 2.960 47.242 2 94.483 بين المجموعات
   15.962 67 1069.460 المجموعاتداخل 

    69 1163.943 الكلي
الأسلوب 
 الهرمي

 199. 1.654 12.068 2 24.136 بين المجموعات
   7.295 67 488.735 المجموعاتداخل 

    69 512.871 الكلي
الأسلوب 
 الملكي

 310. 1.193 8.484 2 16.969 بين المجموعات
   7.109 67 476.303 المجموعاتداخل 

    69 493.271 الكلي

 الأسلوب الأقلي
 979. 021. 141. 2 281. المجموعات بين
   6.549 67 438.805 المجموعاتداخل 

    69 439.086 الكلي
الأسلوب 
 الفوتوي

 520. 661. 4.346 2 8.693 بين المجموعات
   6.575 67 440.507 المجموعاتداخل 

    69 449.200 الكلي



 م  ــــــ التعل ات  ــــ وب ــــ ي صع ــ دى معلم ــــ ير ل ــــ يب التفك ــ ال ــــ أس  سعيد زايد عبدالله آل باشه &  أ/ يــاروق حلمـــة فـــجمع د/

 

 

104 

الأسلوب 
 الداخلي

 246. 1.433 14.701 2 29.402 بين المجموعات
   10.258 67 687.298 المجموعاتداخل 

    69 716.700 الكلي
الأسلوب 
 الخارجي

 038. 3.423 51.625 2 103.250 بين المجموعات
   15.082 67 1010.522 المجموعاتداخل 

    69 1113.771 الكلي
 وجةةةةود فةةةةروق لات دلالةةةةة إحصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةتوى الدلالةةةةة  عةةةةدم( 7-4 تبةةةةين مةةةةن الجةةةةدول ) 

 (≤ 0.05 α تعةةزى لمتغيةةر سةةنوات الخبةةرة فةةي جميةةع  أسةةاليب التفكيةةر باسةةتثناء الأسةةلوبين الحكمةةي )
والخةارجي، ولبيةةان الفةروق الزوجيةةة الدالةة إحصةةائياً بةين المتوسةةطات الحسةابية تةةم اسةتخدام المقارنةةات 

 (.  8-4ين في الجدول ) البعدية بطريقة شيفيه كما هو مب
المقارنات البعدية بطريقة شيفيه لأثر سنوات الخبرة على الاسلوبين الحكمي  (8-4الجدول )

 والخارجي

 الفئات 
المتوسط 
 الحسابي

 5أقل من 
 سنوات

-5من 
10 

 10أكثر من 
 سنوات

الأسلوب 
 الحكمي

    21.00 سنوات 5أقل من 
   13. 20.87 10-5من 
  *2.92 *2.79 23.79 سنوات 10أكثر من 

الأسلوب 
 الخارجي

    24.40 سنوات 5أقل من 
   2.08 22.32 10-5من 
  *2.73 65. 25.05 سنوات 10أكثر من 

 (α 0.05 ≥)دالك  ن  مس وى ال لالك  *

 ( الاتي: 8-4 تبين من الجدول ) 
سةنوات مةن جهةة وكةل  10أكثر من فئة  بين ( α 0.05 ≥) وجود فروق لات دلالة إحصائية  ▪

سةنوات مةن جهةة اخةرى، وجةاءت الفةروق لصةالح  10-5سةنوات و مةن  5أقل مةن من فئتي 
 سنوات في الأسلوب الحكمي.  10أكثر من فئة 

 10-5سةنوات وفئةة  10أكثةر مةن فئةة  بةين ( α 0.05 ≥) وجةود فةروق لات دلالةة إحصةائية  ▪
 . لوب الخارجيالأسسنوات في  10أكثر من سنوات وجاءت الفروق لصالح فئة 
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 تحليل النتائج ومناقشتها:

 لةدى معلمةي برنةامج صةعوبات الةةتعلمأسةلوب التفكيةر الشةةائع أظهةرت نتةائج السةؤال الأول أن 
(، ويةةرى 23.70)  متوسةط حسةابي بلةوبةةلاعلى جةةاء فةي المرتبةة الأولةى كةان أسةلوب التفكيةر الةداخلي و 

ت فةةةي العمةةةل مةةةع معلةةةم صةةةعوبات الباحثةةةان السةةةبب يعةةةود إلةةةى هيةةةاب دور الفريةةةق متعةةةدد التخصصةةةا
الةةةتعلم بالبرنةةةامج التربةةةوي الفةةةرديك لةةةذل  يف ةةةل المعلمةةةون والمعلمةةةات الاسةةةتقلالية فةةةي أداء المهمةةةةة 

 والعمل فردياً في إنجاز ما  تعلق بعناصر البرنامج التربوي الفردي وععداده وتنفيذه وتقويمه.  
وانحةةرال  ( 19.44حسةةابي بلةةو )  فةةي المرتبةةة الأخيةةرة وبمتوسةةط الأسةةلوب الملكةةيبينمةةا جةةاء 

ويعةةةةود السةةةةبب فةةةةي للةةةة  أن العمةةةةل فةةةةي برنةةةةامج صةةةةعوبات الةةةةتعلم  تطلةةةةب مةةةةن  . ( 2.674معيةةةةاري ) 
المعلمةةةين تحقيةةةق أكثةةةر مةةةن هةةةدل خةةةلال العةةةام أو الفصةةةل الدراسةةةي، ولا يقتصةةةر العمةةةل فقةةةط علةةةى 

ي يحتةةاج للتنميةةة والتةةدريب لةةدى التلاميةةذ  الجانب الأكاديمي فهنا  الجانب الاجتماعي والانفعالي الذ
ا أن العمةةل فةةي البرنةةامج التربةةوي الفةةردي يحتةةاج مةةن المعلمةةين التعةةاون مةةع لوي صةةعوبات الةةتعلم. كمةة 

إدارة المدرسةةةةة ومعلةةةةم الصةةةة  العةةةةادي ومعلةةةةم التربيةةةةة الخاصةةةةة والمرشةةةةد الطلابةةةةيك لةةةةذل  لا يمكةةةةن 
كمةا أن  ، للمعلمين أن يشعروا بالاستقلالية في العمل وحل مشكلاتهم دون اعخرين ممةن لكةروا سةابقاً 

المتةوفرة حتةى  تمكنةوا مةن متابعةة العمةل  بالأولويات والبةدائل كبيرإدرا  تربوية يعطيهم تنو  البدائل ال
 في البرنامج التربوي الفردي.  

كشةةفت أن ( هةدفت التةي Emir, 2013وقةد اختلفةت النتةائج الحاليةة مةةع نتةائج دراسةة إيمةر ) 
الق ةةةائي ثةةةم التشةةةريعي أسةةةاليب التفكيةةةر السةةةائدة لةةةدى المعلمةةةين كانةةةت أسةةةلوب التفكيةةةر الملكةةةي تةةةلاه 

( التةةي أظهةةرت أن أسةةاليب Uygun and Kunt, 2014دراسةةة اويغةةن وكونةةت ) و د. والمحةةافك. 
وأي ةاً  التفكير السائدة لدى المعلمين الطلبة كانةت أسةلوب التفكيةر التشةريعي ثةم الهرمةي ثةم التنفيةذي. 

فكيةةر التةةي بينةةت أن أسةةلوب الت ( Domenech and Gomez, 2015دراسةةة دمةةونو وهميةةز ) 
 Esmer and ا زنةةر والتةةون ودراسةةة  التنفيةةذي والتشةةريعي والق ةةائي كانةةت السةةائدة لةةدى المعلمةةين. 

Altun, 2015) ،التةةي أشةةارت أن أسةةاليب التفكيةةر السةةائدة لةةدى معلمةةي التربيةةة الخاصةةة التنفيةةذي )
تف ةةيل يةةلاب برنةةامج التربيةةة الخاصةةة  أن التةةي بينةةت ( 2015ودراسةةة فرهلةةي )  الهرمةةي والتشةةريعي. 

 . ، الخارجى( ي، العالمي، الهرميلأساليب التفكير )التشريع

javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AR%20%22ESMER%2C%20Elif%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AR%20%22ALTUN%2C%20Sertel%22%7C%7Csl~~rl','');


 م  ــــــ التعل ات  ــــ وب ــــ ي صع ــ دى معلم ــــ ير ل ــــ يب التفك ــ ال ــــ أس  سعيد زايد عبدالله آل باشه &  أ/ يــاروق حلمـــة فـــجمع د/

 

 

106 

ويةةرى الباحثةةان أن سةةبب الاخةةتلال قةةد يعةةود إلةةى اخةةتلال فئةةة الدراسةةة الحاليةةة حيةةت يبقةةت 
أداة الدراسةةةة علةةةى معلمةةةي صةةةعوبات الةةةتعلم، فةةةي حةةةين أن الدراسةةةات السةةةابقة تناولةةةت المعلمةةةين قبةةةل 

  ة أو المعلمين أثناء الخدمة ولكن من مختل  فئات التعليم. الخدم
فةي أسةاليب التفكيةر لةدى  وجود فةروق لات دلالةة إحصةائيةأظهرت نتائج السؤال الثاني عدم 

 الأسةةلوب الملكةةيفةةي جميةةع الأسةةاليب باسةةتثناء  متغيةةر الجةةنستعةةزى لأثةةر  معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم
 . لصالح الذكور الأسلوب الداخليوفي وجاءت لصالح الإناث،  الأسلوب الخارجيو 

ويعةةزى للةة  إلةةى معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم )الةةذكور والإنةةاث(  تجهةةون جميعةةاً نحةةو الانبسةةال 
والعمل كفريق ويكرهون الغمو  ويف لون أقصةى تميةز ممكةن. أمةا بخصةوص الفةروق التةي جةاءت 

الأسةةلوب و  ب الملكةةيالأسةةلو علةةى بعةةض أسةةاليب التفكيةةر فيةةرى الباحةةت أن الفةةروق التةةي جةةاءت علةةى 
لصةةالح الإنةةاثك تعةةود إلةةى قةةدرة الإنةةاث والاتجةةاه نحةةو عمةةل أشةةياء كثيةةرة فةةي وقةةت واحةةد،  الخةةارجي

واسةتخدامهم أسةاليب ووسةةائل مختلفةة فةي التةةدريس لتحقيةق الغايةةة وهةي الأهةدال التربويةةة، كمةا تتميةةز 
لةول المشةكلات مقارنةة بالةذكور. الإناث بقدرة أعلى نسبياً علةى نقةد العمةل وانتقةاد الأفكةار للوصةول لح

الةذي جةاء لصةالح الةذكورك يمكةن تفسةر للة  فةي  علةى أسةلوب التفكيةر الةداخلي وفيما يخو الفروق 
تةةةوء تمسةةة  مةةةدارس الةةةذكور بةةةروح القةةةانون والنفةةةام ولةةةيس القةةةانون نفسةةةه الأمةةةر الةةةذي  ترتةةةب عليةةةه 

الةةذكور اتبةةا  النفةةام الةةداخلي المرونةة فةةي العمةةل المدرسةةي مقارنةةة بمةةدارس الإنةةاثك ممةا يسةةهل علةةى 
 في المدرسة ويسود فيها التسامح والمودة. 

( التةي أظهةرت عةدم وجةود فةروق 2007اتفقت النتائج الحالية جزئياً مع دراسة عبةدالمعطي ) 
في أساليب التفكير لةدى المعلمةين والمعلمةات وفقةاً لمتغيةر الجةنس، وكةان الاخةتلال فةي وجةود فةروق 

 ام اسةلوب التفكيةر الحكمةي ول نةاث فةي اسةتخدام أسةلوب التفكيةر المحةافك. لصالح الذكور في اسةتخد
( التةةي بينةةت عةةدم وجةةود Bastuge, Celik, 2014كمةةا اتفقةةت جزئيةةاً مةةع دراسةةة باسةةتوج وسةةيل  ) 

 فروق في أساليب التفكير لدى المعلمين تعزى إلى متغير الجنس. 
( التةي كشةفت عةن 2016في حين أن النتائج الحالية اختلفت مع نتائج دراسةة بكةر وحميةدة ) 

وجةةود فةةروق فةةي أسةةاليب التفكيةةر المف ةةلة لةةدى الطلبةةة المعلمةةين تعةةزى لمتغيةةر الجةةنس فةةي أسةةاليب 
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التفكير الهرمي والأقلةي والحكمةي والفوتةوي لصةالح الةذكور، وفةي أسةاليب التفكيةر المحلةي والةداخلي 
عةدم وجةةود فةةروق التةي أظهةةرت نتائجهةةا  ( 2015ودراسةةة فرهلةةي )  لكةي والتنفيةةذي لصةةالح الإنةاث. والم

( كةان ي، الخةارجيالتفكيةر )الهرمة  يأسةلوب عةدادالة إحصائياً بين الذكور والإناث فى أسةاليب التفكيةر 
 . لصالح الإناث

ليب فةةةي جميةةةع أسةةةا وجةةةود فةةةروق لات دلالةةةة إحصةةةائيةأظهةةةرت نتةةةائج السةةةؤال الثالةةةت عةةةدم 
 .  لمتغير عمر المعلم تعزى التفكير لدى معلمي صعوبات التعلم 

ويعزى لل  إلى أن أساليب التفكيةر هةي الطريقةة التةي يف ةلها الفةرد فةي تعاملةه مةع المواقة  
التةةي  واجههةةا، وأن هةةذه الطةةرق يعتةةاد عليهةةا فةةي تعاملةةه مةةع المعلومةةات والمعةةارل المتاحةةة، وأن هةةذه 

نمةةو المختلفةةة مةةن الطفولةةة وحتةةى الرشةةد، وخةةلال نمةةوه يكتسةةب مخزونةةاً الطةةرق تتشةةكل عبةةر مراحةةل ال
اكتسةاب المعةارل أسةهل  واسعاً من المفاهيم التي يسةتخدمها فةي مواجهةة الموقة  الجد ةد، وعن عمليةة

 من تغيرها. 
 Sternberg andسةةةةةتيرنبرج وجريجورنكةةةةةو ) واختلفةةةةةت النتةةةةةائج الحاليةةةةةة مةةةةةع دراسةةةةةة 

Grigorenko, 1995 أن المعلمةةين الأكبةةر عمةةراً يف ةةلون اسةةتخدام أسةةاليب التفكيةةر ( التةةي بينةةت
 التنفيذي، المحلي، المحافك.  

فةي أسةاليب التفكيةر لةدى وجةود فةروق لات دلالةة إحصةائية عةدم أظهرت نتائج السؤال الرابةع 
فةةةةي جميةةةع أسةةةةاليب التفكيةةةةر باسةةةةتثناء  المؤهةةةل العلمةةةةيتعةةةزى لأثةةةةر متغيةةةةر  معلمةةةي صةةةةعوبات الةةةةتعلم

أن معلمةةي ويعةةزى للةة  إلةةى  . بكةةالوريوسوجةةاءت الفةةروق لصةةالح حملةةة ال والأقلةةي المحلةةيالأسةةلوبين 
بكالوريوس نتيجة الرهبة في اثبات الذات والتفوق والتميز فةي العمةل نجةد صعوبات التعلم من حملة ال

رهبةةةة بإنجةةةاز العد ةةةد مةةةن المهةةةام فةةةي الوقةةةت نفسةةةه ولكةةةن دون تحد ةةةد الأولويةةةات ويواجهةةةون اللةةةد هم 
وأهةةدافهم متناق ةةة، وهةةذا الصةةعوبات فةةي تحد ةةد أولويةةات العمةةلك لةةذل  نجةةدهم أكثةةر تةةوتراً وتشويشةةاً 

التركيةةةةز علةةةةى التفاصةةةةيل والةةةةدلائل الحسةةةةية المباشةةةةرة متجةةةةاهلين فيبحثةةةةون عةةةةن   ةةةةنعكس علةةةةى ادائهةةةةم
 عموميات الق ايا والمواق  التعليمية الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي. 
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وجةود فةروق فةي التةي أظهةرت عةدم ( 2006)  الهيبةيواتفقت النتائج الحالية جزئيا مع دراسةة 
   لمتغير المؤهل العلمي. تعزى أساليب التفكير المف لة لدى المعلمين 
لمتغيةر سةةنوات  تعةزى  وجةةود فةروق لات دلالةة إحصةةائيةعةدم أظهةرت نتةائج السةةؤال الخةامس 

وجةاءت الفةروق لصةالح فئةة  الخةارجيو  الحكمةيفي جميع  أساليب التفكير باسةتثناء الأسةلوبين  الخبرة
سةةنوات فةةلاكثر لةةد هم ( 10سةةنوات فةةلاكثر. ويعةةزى للةة  إلةةى أن المعلمةةين مةةن الفئةةة )  ( 10مةةن ) الخبةةرة 

مةن إصةةدار الأحكةام المتعلقةة بالعمةةل فةي البرنةامج التربةةوي الفةردي وتقيةةيم الخبةرة الكافيةة التةةي تمكةنهم 
ءراء وأفكةةار اعخةةرين وأعمةةالهم وتحليلهةةةا. ونفةةراً لتراكميةةة الخبةةرة فةةةي العمةةل بمجةةال صةةعوبات الةةةتعلم 

التخيةةةةل يجعلهةةةم أكثةةةر قةةةدرة علةةةى ومةةةرورهم بالعد ةةةد مةةةن المشةةةكلات واخةةةتلال يةةةرق التعامةةةل معهةةةا 
كمةةةا قةةد يعةةود للةةة  إلةةى إدرا  معلمةةي ومعلمةةةات  والإبةةدا ، علةةى العكةةةس منةةه مةةن فئةةةة الخبةةرة الأقةةل. 

إلةى أهميةة دور الأسةرة وأوليةاء الأمةور والمجتمةع  ( سةنوات فةلاكثر10من فئةة الخبةرة ) صعوبات التعلم 
صةعوبات الةتعلم وأن مشةاركتهم عامةل مهةم  المحلي في العمل بالبرنامج التربوي الفةردي للتلاميةذ لوي 

 المجتمعية بين المدرسة والمجتمع.  علاقات المن عوامل نجاحه، ويعزز لل  
 Wangودراسةةة وانةةةو وبةةانو )  ( 2006)  هيبةةيلالواتفقةةت النتةةائج الحاليةةةة جزئيةةاً مةةع دراسةةةة 

and Pang,  2013 وجةود فةروق فةي أسةاليب التفكيةر المف ةلة لةدى ( التةي أظهةرت نتائجهمةا عةدم
التةي أظهةرت  ( 2007تعزى لمتغير سنوات الخبرة. واختلفةت مةع نتةائج دراسةة عبةدالمعطي ) المعلمين 

الأقةل فةي حةين ظهةةرت  وجةود فةروق فةي أسةاليب التفكيةر التشةريعي والحكمةي والتقةدمي لصةالح الخبةرة
 الفروق على أسلوبيي التفكير التنفيذي والمحافك لصالح الأكثر خبرة. 

 ات:ــــوصيــــالت

 : في توء النتائج التي خلصت اليها الدراسة، يمكن التوصية باعتي
لفةةت أنفةةار المسةةئولين التربةةويين وصةةنا  القةةرار فةةي وزارة التعلةةيم إلةةى تصةةميم البةةرامج وورن  ▪

يبةةة التةةي تسةةهم فةةي تبنةةي معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم أسةةاليب التفكيةةر المناسةةبة عنةةد العمةةل التدر 
 العمل في البرنامج التربوي الفردي. 

javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Wang%2C%20Ying%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Wang%2C%20Ying%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Pang%2C%20Nicholas%20Sun-Keung%22%7C%7Csl~~rl','');


 2019مـــارس     –الأول  زء   ــالجـ   (29)دد ــالع   ( 8)د ــالمجل يلــأهــة والتــاصــة الخــتربيــة الـمجل

 

 

109 

اهتمةام الإدارة المدرسةةية بلاسةاليب التفكيةةر لةةدى معلمةي صةةعوبات الةةتعلم للمسةاعدة فةةي تحقيةةق  ▪
ت الةتعلم تحقيقةاً الأهدال التربوية المرجوة من البرنةامج التربةوي الفةردي للتلاميةذ لوي صةعوبا

 لمتطلبات الجودة التي تسعى المملكة العربية السعودية لمواكبتها. 

إجراء دراسات أخرى ارتبايية تتناول أسةاليب التفكيةر لةدى معلمةي صةعوبات الةتعلم وعلاقتهةا  ▪
، الممارسةات بمتغيرات كدافعية الإنجةاز، الأداء الةوظيفي، أنمةال الشخصةية، الرتةا الةوظيفي

 . فيةالتدريسية الص
 

 المـــراجــــع
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(. أسةاليب التفكيةر المف ةلة لةدى عينةة مةن يلبةة ويالبةات  2016بكر، محمدك حميةدة، ابةراهيم. )  -4
 . 35-1(، 45مصر، ) -جامعة الجول في توء نمولج ستيرنبرج. مجلة الإرشاد النفسي 

 (. دراسات في أساليب التفكير. القاهرة: مكتبة النه ة المصرية. 1995حبيب ، مجدي .)  -5

 يم التفكير في عصر المعلومات. القاهرة: دار الفكر العربي. (. تعل2003حبيب، مجدي. )  -6



 م  ــــــ التعل ات  ــــ وب ــــ ي صع ــ دى معلم ــــ ير ل ــــ يب التفك ــ ال ــــ أس  سعيد زايد عبدالله آل باشه &  أ/ يــاروق حلمـــة فـــجمع د/

 

 

110 

(. أسةاليب التفكيةر لةدى المعلمةين وتلاميةذهم وأثرهةا علةى التحصةيل  2003الدرد ر, عبد المنعم. )  -7
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 عالم الكتب للنشر والتوزيع. 
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 . 40 -23(، 30)  4الجامعة الأردنية.  -دراسات التعلم. مجلة 

(. تنميةةةةةة مهةةةةةارات التفكيةةةةةر الإبةةةةةداعي. عمةةةةةان: دار البدايةةةةةة 2011مصةةةةةطفى، مصةةةةةطفى. ) -15
 ناشرون وموزعون. 

(. أسةةةاليب التفكيةةةر المف ةةةلة لةةةدى معلمةةةي ومعلمةةةات التعلةةةيم العةةةام 2006هيبةةةي، ناصةةةر. ) لال-16
مةن الموقةع  2016/ 3/ 30ي تةاري  (. اسةترجعت فة 75بمكة المكرمة. مجلة رسةالة الخلةيج، ) 

  minshawi.com.  الالكتروني، 



 2019مـــارس     –الأول  زء   ــالجـ   (29)دد ــالع   ( 8)د ــالمجل يلــأهــة والتــاصــة الخــتربيــة الـمجل

 

 

111 

 ة:ــــع الأجنبيـــراجــــالم

1- Bastug, O and Celik, B. (2014). Thinking styles of teachers, 

principles, and inspectors. Educational Research and Reviews: 

academic Journals, 9 (21), 1173-1184. 

2- Domenech, B and  Gomez, A. (2015). The relationship among 

students' and teachers' thinking styles, psychological needs and 

motivation. Journal of University Intellectual, 3, 10-23. 

3- Emir, S. (2013).   Contributions of  Teachers Thinking Styles to 

Critical Thinking Dispositions (Istanbul-Fatih Sample). Educational 

Sciences: Theory and Practice, 13 (1), 337-347. 

4- Esmer, E and  Altun, S. (2015).  Does the Teaching Methods Make a 

Difference in Thinking Style Preferences. Journal of Kirsehir 

Education Faculty, 16 (1), 323-340. 

5- Sternberg, R and Grigorenko, E. (1995). Styles of Thinking in the 

School Europenko. Journal for High Ability, (6), 201-219. 

6- Sternberg, R. (1992).Thinking Styles: Theory and Assessment at the 

Interface between Intelligence and Personality. New York: 

Cambridge University Press. 

7- Sternberg, R. (1997). Style of Thinking and Learning. Canadian 

Journal of School Psychology,13(2), 15-40. 

8- Uygun, M and  Kunt, H. (2014). An Analysis of the Relationship 

between Prospective Teachers’ Thinking Styles and their Attitudes to 

Teaching Profession According to Various Variables. International 

Electronic Journal of Elementary Education, 6(2), 357-370. 

9- Ying, W & Pang, S. (2013). Thinking styles of primary school teachers 

in Beijing, China. BCES Conference Proceedings,11: 231-239. 

 

 
 



 م  ــــــ التعل ات  ــــ وب ــــ ي صع ــ دى معلم ــــ ير ل ــــ يب التفك ــ ال ــــ أس  سعيد زايد عبدالله آل باشه &  أ/ يــاروق حلمـــة فـــجمع د/

 

 

112 

 
 


