
 

 

 
 
 

 
 

 
 

ف ـراب طيـلاب ذوي اضططج الـج دمرامـات بيدتح

دارس ـي مـفا ـب عليهـات التغلـد واستراتيجيوحالت

 اضة نظر المعلمين بمدينة الريم العام من وجهـالتعلي

 

 داد إعـ
 لاجــالف هـالل دـعب زـالعزي دـعب وفـالهن
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  صــــــــملخ
تحديات دمج الطلاب ذوي اضطراب طيف  التودفد فف     مستوى   على التعرف  دفت الدراسة إلى  ه 

مففدارا الرضففاح الحةوميففة مففظ والففة ينففر الرعلرففتظ، وايتففراو اسففتراتي يات لرواالتلففا، مفف  ت تففي  ال ففرو   

  113دسب ال نس والرؤهل العلر  وسنوات الخبرة. باستخدام الرفنلج الوفف   التحلتلف  علفى عتنفة مفظ  

يه علفففففتل  اسفففففتاايةُ تحفففففديات افففففرامج دمفففففج الطفففففلاب ذوي اضفففففطراب طيففففف  التودفففففد    ، معلرفففففال ومعلرفففففة  طُبفففففعل

واستراتي يات التغلب علتلا ف  مدارا التعلي  العام مظ والة ينر الرعلرتظ )إعفدادُ الاادةفة ، وساسفتخدامل  

لتل الدراسففةُ  ، توفففر   الطففلاب   دمففج   اففرامج   تواافف    التفف    التحففديات   مسففتوى   أن إلفف     الرففنلجل الوففف  عل التحلتلفف عل

  اففا    الرعلرففتظ   ينففر   والففة   مففظ   الرضففاح   بردينففة   العففام   التعلففي    مففدارا   ففف    التودففد   طيفف    اضففطراب   ذوي 

  بالبتئفففففة   متعل فففففة   بالطالفففففب، تحفففففديات   متعل فففففة   تحفففففديات   ، وافففففا ت التحفففففديات بالترتتفففففب   ، منخ ضفففففة   ادرافففففة 

بفالرنلج. ومفظ أهف  ارسفتراتي يات للتغلفب علفى    متعل فة   وأخترال تحديات   ، بالرعل    متعل ة   تحديات   ، الردرسية 

  ودورات   عرفففل   ورش   فففف    الرعلرففتظ   إشفففرا    ، الشفففرابة اففتظ فرضفففي العرفففل بالردرسففة وارسفففرة :  دمج تحففديات الففف

ور توافففد وففففي متغتفففر    ، ووافففود ففففروف وففففي متغتفففر ال فففنس والرسفففتوى التعليرففف    ، الخدمفففة   أثنفففا    تطبيقيفففة 

  وتوضفي    ارخفتلاف   ت بفل   دفو    للطفلاب   عرفل   ورش    د بع توف  الدراسة    ، وف  ضو  هذه النتائج   ، الخبرة 

اففتظ فرضففي العرففل    الرعلومففات   مشففاراة و   ، ماسففطة   بطرض ففة   اضففطراب طيفف  التودففد   ذوي   الطففلاب   سففلوايات 

  . IEP)   ال ردي  التعلي    خطة   عبر   الطالب   لدى   والضعف  ال وة   ي اط   بالردرسة وأوليا  ارمور عظ 

 . استراتي يات   ، دمج الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد  ، تحديات   : 
 

 . الأمرضةية إيديايا اامعة مظ مااستتر، سعود  الرلك ، اامعة، الية الترسية، يس  الترسية الخافةمحاضر)*  
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Challenges of Integrating Students with Autism Spectrum 
Disorder and Strategies to Overcome Them in Public  
Schools from the Perspective of Teachers in Riyadh 

Alhanoof Alfallaj 

Abstract 
 The study aimed to identify the level of challenges facing the 

integration of students with autism spectrum disorder in public schools in 

Riyadh from the perspective of teachers, and to propose strategies to address 

them, while assessing differences based on gender, academic qualifications, 

and years of experience. Using a descriptive-analytical approach, a sample 

of 113 male and female teachers was surveyed. A questionnaire was 

administered to them, titled "Challenges of Integrating Students with Autism 

Spectrum Disorder and Strategies to Overcome Them in Public Schools 

from the Teachers' Perspectives" (prepared by the researcher). Using the 

descriptive-analytical approach, the study concluded that the level of 

challenges facing integration programs for students with autism spectrum 

disorder in public schools in Riyadh from the teachers' perspective was low. 

The challenges were ranked, in order, as student-related, school-

environment-related, teacher-related, and curriculum-related. Among the 

most important strategies for overcoming integration challenges are: 

partnerships between the school staff and families, engaging teachers in in-

service workshops and practical courses, and the presence of differences 

based on gender and educational level, while not based on experience. In 

light of these findings, the study recommends holding workshops for 

students on accepting differences and explaining the behaviors of students 

with autism spectrum disorder in a simplified manner. It also recommends 

sharing information between the school staff and parents about the student's 

strengths and weaknesses through the Individual Education Plan (IEP).  

Keywords: Challenges, inclusion of students with autism spectrum 

disorder, strategies  
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 ة:ــــــدمـــلمقا

 طيف  اضفطراب  هفو Autism spectrum disorder (ASD) التودفد  طيف  اضفطراب 
 الأففراد  لفدى تُلادف  احالفة ،1٩٤3 عفام Leo Kanner افاير لتفو مفرة لأو  وفف   عصفب ، يرفو
 وسفلوايات  محفدودة، واهترامفات  اراتراع ، والتوافل اللغوي، التطور  ف   يصور  مظ  يعايون   الذيظ

ا"  عفادةل   وضُعتبفر  متكررة،  اضفطرابلا يُعتبفر أيف  ورغف  ،أعراضف  وشفدة يفو  فف  الكبتفر لت اوتف  ينفرلا"  طي فل
 والتفففدخلات  ،الطيففف  ضفففرظ لآخفففر شفففخ   مفففظ تختلفففف الأدا  ضفففعف درافففة أن إر الحيفففاة، مفففدى
ضعفاي  الأط ففا  ذوي اضفطراب طيفف  التودفد مففظ دالفة يرففو و  . (Laari et., 2021 م تفدة الراةفرة

ا مفففظ  ،وسفففلوايات ت تتديفففة ومتكفففررة ،عصفففب  تفففؤدي إلفففى ففففعوسات فففف  التواففففل ويفففد يعفففايون أيضفففل
فففعوسات مصففاداة، مةففل ضففعف السففلو  التكي فف ، وفففعوسات ففف  تننففي  اري عففارت، وسففلوايات 

 .  May, et al., 2017فعاة، ومشابل ف  الرلارات الحراية )
  الأمفراح   علفى   السفيطرة   لرراز   ووف لا   ، الناشئة   الرواضي   أدد  التودد  ايتشار  معد   ارت ا   وضُعدع 

  فففف    اللائلفففة   الزضفففادة   أدعت   ف فففد   ، CDC  The Center for Disease Control)   منلفففا   والويايفففة 
ا   68  اففل   مففظ   وادففد   تشففخي    إلففى   سففنوات   عشففر   مففدى   علففى   التشخيصففات    ، بالتودففد   مصففاب   بأيفف    متعلرففل

 .   (Makaya, 2021 للط ل  التعلير   الأدا    على   سلالا   وتؤثر  الةالةة،   سظ   يبل   عادةل   أعراض   وتنلر 
 الأط ففا  تعلففي  فففعوسة التودففد  طيفف  باضففطراب  الررتاطففة اراتراعيففة الرخففاوف أهفف  مففظو 
 معففد  ارت ففا  إلففى ابتففر دففد  إلففى ذلففك وضُعففزى . الردرسففة يبففل مففا مردلففة ففف  وخافففةل  بفف ، الرصففااتظ

 أدفد  تُعفدع  الرشفةلة السفلوايات  أن وضُذار . (Leach &Duffy, 2009" الرشةلة السلوايات " ددوث 
 هفذه وتشفرل  .(Yumak & Akgul ,2010 التعليريفة البفرامج مفظ الأط فا  هفؤر  اسفتاعاد  أسااب 

 دصففو  ابتففر بشففةل يُعتففي مرففا امتةففا ، وعففدم عرضففيلا، وعففدوايلا متكففررة، غضففب  يوسففات  السففلوايات 
 هففؤر  يفدرة فف  ارختلافففات  تُشفةعل الرشفةلة، السفلوايات  اايففب  وإلفى. افاف   تعلففي  علفى الأففراد  هفؤر 

 وخاففةل  للرعلرتظ، ابترلا تحديلا اراتراع   الت اعل  على  التودد   طي   باضطراب   الرصااتظ  الأط ا 
أبفففففدت يتفففففائج  ،، وفففففف  هفففففذا الصففففدد  .(Lindsay, et al., 2013العاديففففة  الرفففففدارا ففففف 

ي ففاو عرليففة دمفج الأط ففا  ذوي اضففطراب طيفف   أن علففى (Larcombe, et al., 2019)دراسفة
علففى م روعففة مففظ العوامففل منلففا مففا يتعلففي بالط ففل ومنلففا مففا يففرتا  ب اهزضففة الردرسففة يعترففد التودففد 



 

 

260 

 توافففيوتتويففف  ،وتعتبففر الرلففارات اراتراعيففة العامففل الأبةففر دسرفففففلا ففف  هففذا الشففأن ،لعرليففة الففدمج
لخبفرات مدرسفية إي اايفة فف  مفدارا التعلفي  العفام علفى ات اهفات   الط ل ذي اضطراب طي  التودد 

وضففففرورة التحففففالف الرشففففتر  اففففتظ أوليففففا  الأمففففور والرعلرففففتظ  ،الرعلرففففتظ ومرارسففففتل  الداعرففففة للفففف 
 والأخصائتتظ لن او عرلية الدمج.

 مفظ العديفد  أوففت  التودفد، طيف  اضفطراب  ذوي   اتعلفي   الررتاطفة  الرشفةلات   علفى  وللتغلب 
ا الأخفرى  والإعايفات  التودفد   طي   اضطراب ذوى    يتل ى  أن  الدولية،  الرننرات   اتئفة فف  شفاملال  تعليرفل

ا، أيل ا لأعراره ،  مناسبتظ  وتعل   تعلي   توفتر م   ت تتدل  التواتلية  والراادئ الدولة سياسات  إلى استنادل
 الت اعفففل لتحسفففتظ الأيفففران افففتظ بالتواففففل يسفففر  أن شفففأي  مفففظ وهفففذا.  (Kurth, 2015 الدوليفففة

 ل عللفا الدراسفية الرنفاهج هيةلفة هفو  الشامل  التعلي     فإن(Daniels,2015لدايتلز  وف لا.  اراتراع 
 ومناخلفففا الردرسففة م ترففف  تكيفف  ذلفففك وضضففرظ ارعايففة، ذوي  للرتعلرفففتظ الرسففاواة  يفففدم علففى متادففة
 التعليريفففة اردتياافففات  وذوي  العفففاديتظ الطفففلاب  مفففظ افففل ادتياافففات  لتلبيفففة بأبرلففف  الردرسففف  والننفففام
 لفدع  الدراسفية وال صفو  العاديفة الدراسفية الرنفاهج هيةلفة إعفادة الإدمفا  يتضفرظ  وسالتال ،.  الخافة
 إدمففا  ضفران إلفى وضلفدف. أفضففل بشفةل الأخفرى  والإعايفات  التودففد  طيف  اضفطراب  ذوي الطفلاب 
، تعلي  على ودصولل  اامل بشةل لطلاب ا اري    .ادتياااتل  عظ الننر بغض  متساو 

 تعليريفةل  مرارسفةل  التودفد اضفطراب طيف   ذوي  الرتعلرفتظ إدمفا  يُعدع  العالر ،  الصعتد   علىو 
 اختلافففاتل  عففظ الننففر بغففض  الرتعلرففتظ، اريفف  دصففو  ضففرورة ففف  فلسفف تلا وتترةففل ،يسففبيلا دديةففةل 

 أيفرايل  مف  ال صفل ي فس فف  والتواافد  الرفدارا إلفى الوففو  إمةاييفة على ، الإعايات  ذلك  ف   برا)
Makaya, 2021) .  ولسو  الح ، ر يبدو أن الإدما  فعا  للأط ا  ذوي اضطراب طي  التودد

دتف    .(Barua & Bharti, 2019ف  العديد مظ اتئات التعلي  العفام فف  أيحفا  اةتفرة مفظ العفال  
 ،العديفد مفظ التحفديات  يوااف أبدت العديد مظ الدراسات أن عرلية دمج ذوى اضطراب طي  التودفد 

 بعفض  يراهفا التف  التحفديات  بعفض  علفى وافود  Busby et al., (2012) دتف  أبفدت يتفائج دراسفة
 يفففد  بالتودفففد  الرصفففااتظ الطفففلاب  أن اشففف وا ارفففا .بالتودفففد  الرصفففااتظ الطفففلاب  تفففدرضس فففف  ظرعلرفففتال

 والرسففاعدة الويففت، وضففتي السففلو ، سففو  بسففبب  العففاديتظ للطففلاب  الدراسفف  ال صففل روتففتظ يُعطلففون 
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 تفففدرضس عنفففد  الرعلرفففون  يوااللفففا يفففد  التففف  الصفففعوسات  مفففظ الرغ بففف ،لفففذلك .للعرفففل اللازمفففة الإضفففا ية
 اا يفففة، درايفففة علفففى افففايوا إذا الرعلرفففتظ، ففففإن بالتودفففد، الرصفففااتظ وخاففففةل  الإعايفففة، ذوي  الرتعلرفففتظ
 مناسفب  بشفةل طالفب  افل م  والتعامل  ال صل  ف   الرواودة  ارختلافات   تنني   إعادة  بسلولة  يرةنل 
 أن  Soto-Chodiman et al., (2012) واد و    .(Makaya, 2021ارختلافات   عظ  الننر بغض 

 الفففذيظ بالتودفففد  الرصفففااتظ الرتعلرفففتظ بعفففض  أن ي فففدون  الشفففاملة ال صفففو  فففف  والرتعلرفففتظ الرعلرفففتظ
 الإشفففةالية، الت اعليفففة والسفففلوايات  ال سفففدية، والحرافففة النرطيفففة، العافففارات  مةفففل سفففرات  مفففظ يعفففايون 
 الفذيظ الطفلاب أيف  عنفد م اريفة  Stephenson, et al., 2021ذافر  ،وفف  هفذا الصفدد  .مزع فون 
 مااشفرةل  التح فوا الفذيظ والطفلاب  العاديفة بال صفو  التحفايل   يبفل  فرعيفة  دراسفية  فصفو   فف   ويتفلا  يضوا

 وعوائفي الردارا ومديري  والرعلرتظ الأمور أوليا  تصورات  البيايات  هذه تضرنت  ،العادية  بال صو 
 الأمور أوليا  يصف مظ أبةر أشار ،العادية ال صو  ف  التودد  طي   اضطراب   ذوي   الطلاب   دمج
رلا عففاملال  يُعففد  الط ففل ردتيااففات  الرعلفف  أو الردرسففة م ترفف  فلفف  أن إلففى  العوائففي أبةففر واففان ،مُيسففلع

 ،ال لفي أو اراتراعيفة الرلارات  ضعف مةل الط ل، خصائ   هو الأمور أوليا   دددها  الت   شتوعلا
 الرعلرففتظ مرارسففات  أن الرففدارا مففديري  وثلةففا م ففاالتل  ترففت  الففذيظ الرعلرففتظ يصففف رأىففف  دففتظ 

رلا، عاملال   تُرةل  أبةفر هف  الط فل خصفائ   اايفت  الردارا، ومديري  الرعلرتظ مظ لكل وسالنساة مُيسلع
 الأمفففور أوليفففا  مففظ ال تفففد  الفففدع  إلففى الرفففدارا مفففديري  يصففف مفففظ ي فففرب  مففا أشفففار. شفففتوعلا العوائففي
رلا عففاملال  باعتاففاره الردرسففة مفف  والتعففاون  ارمففر الففذي يتطلففب الاحفف  ففف  اسففتراتي يات التغلففب  ،مُيسففلع

 هذه العوائي. على
 The Salamanca علفففففى الفففففرغ  مفففففظ أن التراتفففففز الرااشفففففر لرفففففؤترر سفففففارمايكاو 

Conference بفففان علفففى الأط فففا  ذوي اردتياافففات التعليريفففة الخاففففة، إر أن ارسفففتنتا  افففان أن
ر يرةفظ  -وهفو يضفية تلف  اريف  دو  العفال  علفى يفدم الرسفاواة  -تعلي  ذوي اردتيااات الخاففة 

أن يت ففدم ففف  معال ففة ال صففل العنصففري مففا لفف  يةففظ اففز لا مففظ اسففتراتي ية تعليريففة شففاملة وسياسففات 
ا افذرضلا للرفدارا العاديفة  تشفتر التويسفةو إلففى، و ااتراعيفة وايتصفادية اديفدة. وهفذا يسفتدع  إفففلادل

أن "الرففدارا العاديفففة ذات التواففف  الشففامل هففف  الوسفففتلة الأبةفففر فعاليففة لرةافحفففة الروايفففف الترتتزضفففة، 
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وخلي م ترعات مرداة، وسنا  م تر  شامل، وتح تي التعلفي  لل ريف ع عفلاوة علفى ذلفك، فلف  تفوفر 
ظ ا ا ة، وف  يلاية الرطاف، فعالية الننام التعلير  بأبرلف  مفظ  تعليرلا فعارل لغالبية الأط ا ، وتُحسع

 . (UNESCO, 2009)دت  التكل ة 
مففظ الرشففةلات الرحترلففة التفف  يففد تُضففعف إي ففازات الففدمج، والتفف  لفف  يتناوللففا مففؤترر سففارمايكا،  و 
تُعفدع الأبحفاث والدراسفات دفو  موايفف الرعلرفتظ ت فاه الفدمج، ويبفولل  لف ،    ، ، لذلك الرعلرتظ   ات اهات ضعف  

وتطبتفففي افففرامج الففففدمج، أمفففرلا بففففالظ الأهريفففة ففففف  الح فففال علفففى ينففففام تعليرففف  فعففففا ، وتعلفففي  الأط ففففا  ذوي  
أوففففت  ،لفففذلك .   (Alhudaithi, 2020اردتيااففات التعليريفففة الخاففففة فففف  ال صفففو  الدراسفففية العاديفففة  

دمففج  بضففرورة توايفف  الرزضففد مففظ الرحتففوى التففدرضب  ففف  م ففا   Senoo, et al., 2024) دراسففة
اضفطراب طيف  التودففد، وتفوفتر ااففة مصففادر وميسفرات ي فاو دمففج الأط فا  ذوي اضفطراب طيفف  

فف  الرفدارا العاديفة التودد بالص وف العامة، وزضفادة الفوع  باضفطراب طيف  التودفد لفدى الطفلاب 
  بضرورة إارا  الرزضد مفظ (Muñoz, 2025 أوفت دراسةو  ،بخطوة أولية للحد مظ مشابل الدمج

الاحوث دو  اسالتب مواالة معويات دمج الطلاب ذوي اضطراب التودد وإل فا  الرزضفد مفظ الضفو  
على معويات الدمج والت دم انتائج الدراسة إلفى الرختصفتظ عفظ عرليفة دمفج الطفلاب ذوي اضفطراب 

  التودد اوزارة التعلي .
تحفففديات افففرامج دمفففج يتضففف  أهريفففة الدراسفففة الحاليفففة فففف  الكشفففف عفففظ  ،سفففبي فففف  ضفففو  مفففا

الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد واستراتي يات التغلب علتلا ف  مدارا التعلي  العام مفظ والفة 
وسالتففال  تحديففد أهفف  التحففديات واسففتراتي يات التغلففب علتلففا بشففةل  ،ينففر الرعلرففتظ بردينففة الرضففاح 
 اضطراب طي  التودد وتسلتل ايدماال  ف  التعلي  والر تر . لذوي يسل  ف  تح تي أهداف الدمج 

 ة:ــــدراســة الــمشكل 
 ،والعامفففة الشفففاملة الدراسفففية بال صفففو  التودفففد  طيففف  اضفففطراب  ذوي  الأط فففا  التحفففا  يتزايفففد 

 تُسففبب  والرففدارا، ويففد  للرعلرففتظ تحففديات  واففوده  يُشففةل يففد  أخففرى، دو  ففف  الحففا  هففو ارففا ولكففظ
 الأيفففران مففظ اففل مفف  فففعوسات  اري عففارت، وتننففي  والتوافففلية، اراتراعيففة الرعففايتر فلفف  مشففابل

 الرناسفاة التعفديلات  ولإافرا  للتفدرضس، مستعديظ غتر  أي سل   الرعلرتظ  مظ  العديد   وضعتبر  ،والرعلرتظ
 . (Roberts, 2015 التودد  طي  باضطراب  الرصااتظ  للطلاب 
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 طيفف  اضففطراب  ذوي  الطففلاب  دمففج بشففأن الرصففلحة أفففحاب  ينففر لوالففات  مرااعففة ففف و 
ا Roberts and Simpson (2016) وافد  العاديفة، الدراسفية ال صفو  فف  التودفد  ا دعرفل  مفظ عامفل
 طيف  باضفطراب  الرعرففة أن والرعلرفون  الأمفور أوليفا  واعتبفر ،الدمج  ل كرة  والرعلرتظ  الأمور  أوليا 
 والردرسفففة، الرنفففز  افففتظ ال تفففد  والتواففففل فعالفففة اسفففتراتي يات  اسفففتخدام اايفففب  إلفففى وفلرففف ، التودفففد 
 ففف  برففا الففدمج، ي ففاو أمففام الرحترلففة العوائففي مففظ العديففد  دففددوا ارففا ،الففدمج لن ففاو أساسففية عنافففر

 الرلنف ، الفتعل  وي ف   الرناسفاة، التفدرضس واستراتي يات   التودد   طي   باضطراب   الرعرفة  ي     ذلك
 الرلفففففارات  وضفففففعف الصفففففعاة، والسفففففلوايات  الحسفففففية، الحساسفففففيات  مةفففففل بفففففالطلاب  تتعلفففففي وعوامفففففل

. والرعفففدات  والرفففوارد، الخاففففة، الترسيفففة ومعلرفف  الرعلرفففتظ، لرسفففاعدي التروضفففل وي ففف   اراتراعيففة،
أن ي فف  التروضففل، يليفف  ي فف  الويففت، وي فف  التعلففي   Saggers et al., (2015)أفففاد وأيضففال، 

والتفففدرضب الرناسفففبتظ للرعلرفففتظ، وي ففف  الفففدع  الرتخصففف ، اايفففت عوائفففي أمفففام الطفففلاب الرصفففااتظ 
 باضطراب طي  التودد.

 مففدرا مسففاعد  واففود  مةففل  يفف ، الررغففوب  بالففدع  الرتعل ففة التصففورات  إلففى الدراسففات  تشففترو 
 Reupert et) الرتخصف   والفدع  معلفا، والتعفاون  الط فل أسفرة مفظ والفدع  مناسفالا، تفدرضالا مفدرب 

al., 2015)، فففف  ال بفففو  مةفففل عروميفففة، أبةفففر دعففف  وافففود  لفففود  الرحفففدد، الفففدع  إلفففى بالإضفففافة 
 فف  الرننرفة والأيشفطة والفروتتظ، للإشفراف،  وخاضعة  آمنة  أمابظ  وتوفتر  ال تد،  واريت ا   الردرسة،

ا، اذابفة أيشطة  وتوفتر  والرروية،  وارسترادة،  الغدا   ويت   اعوامفل الرفدارا، افتظ والتعفاون  ااتراعيفل
أن يصفور   Makaya, 2021)يتفائج دراسفةتشفتر و  ،(Reupert et al., 2015) للإدمفا  ترةفتظ

وضوااف  هفؤر  الرعلرفون بعفض  ،معرفة الرعلرتظ بخصفائ  الرتعلرفتظ ذوي اضفطراب طيف  التودفد 
التحفديات عنففد دمففج الرتعلرفتظ ذوي اضففطراب طيفف  التودفد بالصفف وف الدراسففية الشفاملة، والتفف  مففظ 
أارزها عدم توافر التدرضب أثنا  الخدمة والوسفائل التعليريفة الرناسفاة لفدمج فئفة ذوي اضفطراب طيف  

أن أافرز معويفات الفدمج الترسفوي  (Senoo, et al., 2024) دراسفة ودفددت  ،التودفد اتلفك الصف وف
الفففدمج للأط فففا  ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد ترةلفففت فففف  عفففدم ا ايفففة التعفففاون مفففظ أوليفففا  الأمفففور، 
ويصففور معففرفتل  باضففطراب طيفف  التودففد، وواففود بعففض الرعويففات اراتراعيففة والة ا يففة، و يففاب 

 أظلفففرت يتفففائج دراسفففةو  التحفففالف افففتظ الرعلرفففتظ والأخصفففائتتظ فففف  م فففا  اضفففطراب طيففف  التودفففد.
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(Draper, et al., 2024)  الردرسف  لفدى التلامتفذ واود بعض العوامل الت  تيسر أو تعو  الفدمج
ذوي اضففطراب طيفف  التودففد وهفف : الرنففات والسياسففات والإاففرا ات الردرسففية، وات اهففات الرعلرففتظ 
وت اعلل  م  تلامتذه ، وأشار الرشاراتظ إلى يصور إعداده  لتن تذ الدمج الردرس  لذوي اضفطراب 

بضفرورة إافرا  الرزضفد مفظ الاحفوث دفو  اسفالتب   (Muñoz, 2025 أوفت دراسفةو  ،طي  التودد 
مواالة معويات دمج الطفلاب ذوي اضفطراب التودفد وإل فا  الرزضفد مفظ الضفو  علفى معويفات الفدمج 
  والت دم انتائج الدراسة إلى الرختصتظ عظ عرلية دمج الطلاب ذوي اضطراب التودد اوزارة التعلي .

ضفرورة تطفوضر افرامج مدرسفية تسفتلدف  (Hodges, et al. 2020) أوففت دراسفةلفذلك، 
ارا الفففدمج، بالإضفففافة إلفففى تفففذلتل ااففففة د تلتئفففة الأط فففا  ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد للتواافففد برففف

 ،الرعويففففات البتئيففففة التفففف  تحففففو  دون الرشففففاراة الردرسففففية للأط ففففا  ذوي اضففففطراب طيفففف  التودففففد 
بضفففرورة إافففرا  الرزضفففد مفففظ الاحفففوث دفففو  اسفففالتب مواالفففة  (Muñoz, 2025) أوففففت دراسفففةو 

معويففات دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب التودففد وإل ففا  الرزضففد مففظ الضففو  علففى معويففات الففدمج والت ففدم 
  انتائج الدراسة إلى الرختصتظ عظ عرلية دمج الطلاب ذوي اضطراب التودد اوزارة التعلي .

الففدمج  الرغ  مفظ ال لفود الربذولففة فف  الررلكفة العرسيففة السفعودية لتعزضفزأيف  بفف ،وتفري الاادةفة
التف   2030رؤضفة ل وف فال  —للطلاب ذوي اضطراب طي  التودد ف  مفدارا التعلفي  العفام  التعلير 

على الدمج ارامج ا ا ة ات تي  ف وة بحةية تتعلي إر أن هنا   —تُؤاد على تكافؤ ال رص التعليرية 
مففظ والففة ينففر الرُعلرففتظ،  التغلففب علتلففا ت بالتحففديات واسففتراتحيا أرح الوايفف ، خافففة  يرففا يتعلففي

 ذوي  الطفففلاب  دمفففج افففرامجت تفففي   دتففف  مازالفففت يضفففية ،وهففف  العنصفففر الأساسففف  فففف  عرليفففة الفففدمج
ا تةتففر اففدرل  العففام التعلففي  مففدارا ففف  التودففد  طيفف  اضففطراب   تح تففي ففف  ا ا تلففا مففدى دففو  واسففعل
 والففة مففظ - تسففع  الفف  ت تففي  الففدمج التفف  الدراسففات  محدوديففة ظففل ففف  خافففة الرنشففودة، الأهففداف

 الدراسفة هفذه تسفعى لفذلك،. الدام فة العرليفة ي فاو فف  الزاوضفة د فر يُعدون  الذيظ — الرُعلرتظ  ينر
تحففديات اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  التودففد واسففتراتي يات التغلففب  عففظ الكشففف إلففى

 علريففة رؤى  ت فدي  الفدف ،علتلفا فف  مفدارا التعلففي  العفام مفظ والففة ينفر الرعلرفتظ بردينفة الرضففاح 
 .الترسوي  الدمج سياسات  تطوضر ف  تساه 
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تحديات افرامج دمفج الطفلاب يرةظ فياغة مشةلة الدراسة ف  التساؤ  التال : ما   ،وسالتال 
ذوي اضففطراب طيفف  التودففد واسففتراتي يات التغلففب علتلففا ففف  مففدارا التعلففي  العففام مففظ والففة ينففر 

 .؟الرعلرتظ بردينة الرضاح 
 :ويتفرع منة الاسئلة الفرعية التالية

التحفففديات التففف  توااففف  افففرامج دمفففج الطفففلاب ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد فففف   مسفففتوي مفففا  ▪
 .؟مدارا التعلي  العام مظ والة ينر الرعلرتظ بردينة الرضاح 

ما أارز ارستراتي يات الر تردة لدع  ارامج دمج الطلاب ذوي اضفطراب طيف  التودفد فف   ▪
 .؟مدارا التعلي  العام مظ والة ينر الرعلرتظ بردينة الرضاح 

فف  ت فديرات الرعلرفتظ  (α = 0.05) تواد فرو  ذات درلة إدصائية عند مسفتوى درلفة هل ▪
لتحديات ارامج دمفج الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  التودفد فف  مفدارا التعلفي  العفام بردينفة 

 .؟الرضاح، تعزى إلى متغترات )ال نس، الرؤهل العلر ، سنوات الخبرة 

 ة:ــــدراســداف الــأه
 يلى: هدفت الدراسة الي التعرف على ما

مستوي التحديات الت  توااف  افرامج دمفج الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  التودفد فف  مفدارا  ▪
 التعلي  العام مظ والة ينر الرعلرتظ بردينة الرضاح.

أاففرز ارسففتراتي يات الر تردففة لففدع  اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  التودففد ففف   ▪
 مدارا التعلي  العام مظ والة ينر الرعلرتظ بردينة الرضاح.

ففف  ت ففديرات الرعلرففتظ لتحففديات اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  معرفففة ال ففرو   ▪
التودفففد فففف  مفففدارا التعلفففي  العفففام بردينفففة الرضفففاح، تعفففزى إلفففى متغتفففرات )ال فففنس، الرؤهفففل 

 العلر ، سنوات الخبرة .

 ة:ـــدراســـة الـــأهمي

تعرتي ال ل  الننري دو  تحديات دمج الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  التودفد فف  الرفدارا  ▪
 العامة، مظ خلا  تحلتل والات ينر الرعلرتظ اعنصر محوري ف  العرلية التعليرية.
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 يدرة الدراسات الت  تقيع  ا ا ة ارامج الدمج مظ والة ينر الرعلرتظ. ▪
يد تساه  يتائج الدراسة ف  تطوضر يراذ  ينرضة اديدة دو  عوامل ي او الدمج، مةفل دور  ▪

 الدع  الردرس  والتكي  البتئ  ف  تعزضز التعلع  الشامل.
  مفظ خفلا  Inclusive Educationتدع  الدراسة التوالات الدولية يحو التعلي  الشفامل ) ▪

 توثتي التحديات والحلو  ف  سيا  محل .

 يرةففففظ أن تُسففففتخدم يتففففائج الدراسففففة ارراعيففففة لواضففففع  السياسففففات التعليريففففة ففففف  السففففعودية ▪
 )مةل وزارة التعلي   لتطوضر ارامج الدمج وتوفتر الروارد اللازمة )بالتدرضب والتروضل .

تسفففل  الضفففو  علفففى الحاافففة إلفففى افففرامج تدرضبيفففة للرعلرفففتظ دفففو  اسفففتراتي يات التعامفففل مففف   ▪
 التودد، مةل تعديل الرناهج وإدارة السلو .اضطراب الطلاب ذوي 

يد تح ز النتائج على تعزضز الشفرابة افتظ الرفدارا والأسفر والرختصفتظ فف  الترسيفة الخاففة  ▪
 الدمج.ارامج لتحستظ اودة 

ففف  تح تففي أهففداف الرؤضففة الرتعل ففة بالعدالففة التعليريففة وترةففتظ ذوي يتففائج الدراسففة تُسففاه  يففد  ▪
 ارعاية ف  التعلي  والر تر .

 ة:ـــدراسـات الـمصطلح

م روعة الصعوسات والعوائي الرلروسة الت  يوااللا معلرو مفدارا التعلفي  العفام فف  مدينفة 
تحديات والت  ت اا باستبيان "  ،الرضاح عند تن تذ ارامج دمج الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد 

اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  التودففد واسففتراتي يات التغلففب علتلففا ففف  مففدارا التعلففي  
 إعداد الاادةة . ،العام مظ والة ينر الرعلرتظ

ل الرعلرفتظ فف  مفدارا التعلفي  العفام بردينفة اله    خط  والأسفالتب العرليفة الرُ تردفة مفظ يلبفه
والتف  تف  الحصفو  علتلفا  ،الرضاح للتغلب على تحديات دمج الطلاب ذوي اضفطراب طيف  التودفد 
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اسفتبيان " تحفديات افرامج دمفج فف   الرحفور الةفاي  علفى السفؤا  الر تفوو  علفىالرعلرفتظ    اسفت ابةمظ  
الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد واستراتي يات التغلب علتلا ف  مدارا التعلي  العام مفظ والفة 

 . عداد الاادةة إ )ينر الرعلرتظ 

 البتئفة فف  التودفد  طيف  اضطراب  ذوي  الطلاب  إشرا  إلى  تلدف  شاملة  منل ية  عرلية  هو
مففظ الخففدمات  متكاملففة مننومففة تففوفتر عبففر ال رديففة ادتيااففاتل  تلبيففة ضففران مفف  العاديففة، التعليريففة
 .الرسايدة

د  يرفففائ  عصفففب  اضفففطراب   الحيفففاة، مفففدى وضسفففترر الراةفففرة الط ولفففة مردلفففة فففف  ينلفففر مع فففع
 : اوهرضة أعراح  اةلاثة وضترتز
  الرتاادلففة،   الرحادثففة   ففف    فففعوسات   ففف    يت لففى   اراترففاع    والت اعففل   التوافففل   ففف    يففوع    ضففعف  -1

 . الل ن    غتر  التوافل  استخدام   ف   وتحديات   اراتراعية،   العلايات   فل    ف   وضعف 
 الففففروتتظ، علففففى والإفففففرار النرطيففففة، الحراففففات  ففففف  تنلففففر ومتكففففررة م تففففدة سففففلواية أيرففففاط -2

 .الحسية للرةترات  طبيعية غتر واست ابات  وشديدة، محدودة واهترامات 

 . والحياتية واراتراعية الأباديرية الر ارت  ف  الوظي   الأدا  على ملحول تأثتر -3

 :ةــــــدود الدراســـح
ة، الروضوعيرة  الحدود   ايتصرت :  الموضوعيَّة  الحدود ▪ راسه تحفديات افرامج  عظ الكشف ف  للدعل

دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  التودففد واسففتراتي يات التغلففب علتلففا ففف  مففدارا التعلففي  
 . العام مظ والة ينر الرعلرتظ

 .الرضاح  برنط ة اضطراب طي  التودد  ذوي  ومعلعلرات  معلعلرو: البشريَّة الحدود ▪
ة الحددددود ▪ ة هفففذه ت تصفففر: المكانيدددَّ راسفففه   التعلفففي  لفففوزارة التابعفففة التعلفففي  العفففام مفففدارا علفففى الدعل

 الرضاح. بردينة
ة   تطبتي   ت  :  الزمانيَّة   الحدود  ▪ راسه  . م 2025  -ه 1٤٤6  الدراس    للعام   الةال    الدراس    ال صل   ف    الدعل
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 :ةـابقـات السـدراسـوال ريـالنظ ارـالإط
 فرفظ. الأهريفة بفالظ أمفرلا العامفة الرفدارا فف  ذوي اضطراب طي  التودد  الأط ا   دمج  يُعدع 

. الر ترففف  فففف  للايفففدما  اللازمفففة والرلفففارات  والروايفففف القفففي  الأففففراد  يفففتعل  التعليريفففة، العرليفففة خفففلا 
ا العاديفة الرفدارا فف   ذوي اضطراب طيف  التودفد   الأط ا   دمج  يُتي   وسالتال ،  أولفىل  وت رسفةل  ت ارسفل
ا، الففرأي هففذا يُعترففد  ر ذلففك، ومفف . اراترففاع  ريففدماال   يتطلففب  ر الردرسفف  اريففدما  لأن عالريففل
  (Paraskevi, 2021). أساسيلا شرطلا يُعتبر ال اراتراع ، ال ايب  بالضرورة
 يفرار واتخفاذ  الرختصفة، ال لفات  يبل مظ ذوي اضطراب طي  التودد   الط ل  تشخي    ضُعد و 
 منففذ  الففدمج يبففدأ أن ض ففب و  ،التعليرفف  البريففامج ففف  الأولففى الخطففوة الدراسفف ، ال صففل إلففى اريضففرام
 يبففو  مففظ العففاديتظ وذوي ارعايففة سففتترةظ الرناسففب، التعلففي  ومفف  ،للط ففل الأولففى الدراسففية السففنوات 
  .(Magaliou. and Tsakpini, 2007 رفضل  مظ الحد  وسالتال  وفلر ، التنو 

 مفدة علفى أيرايف  مف  اريفدما  علفى ويدرتف  ذوي اضطراب طيف  التودفد   الط ل  دمج  ضعترد و 
 الأمفور، أوليفا  مف   عفا ال التعاون  إلى بالإضافة واستعداده،  الرعل   دساسية  أن  ارا.  الراةر  التدخل
 التحتيفة البنيفة مةفل الردرسفة، ومرويفة الرعلرفتظ  مويفف  يُعفدع لفذا،    ،الفدمج  لن او  الرئيس   الأساا  ه 

 لفدمج أساسفية عوامفل الرتخصف ، التعليرف  والكفادر التعليريفة،  والرواد   الرناساة،  والرعدات   للرااي ،
ذوي  الأط ففففا  دمففففج تطبتففففي ضرةففففظو  ،العامففففة الردرسففففة ففففف  ذوي اضففففطراب طيفففف  التودففففد  الأط ففففا 

 والتفدخل والصفحي ، الراةر التشخي  : التالية الشروط ظل ف   الردارا  ف   اضطراب طي  التودد 
 . Makaya, 2021) الراةففر الففداع  التففدخل إاففرا ات  ففف  الأمففور أوليففا  ومشففاراة الراةففر، الففداع 

 وتعلفففيرل ، وسفففلواياتل ، ومفففواي ل  الرعلرفففون، هففف  الفففدمج لن فففاو الرئيسفففية الرعفففايتر إضفففافة الففف  أن
. والخاففة العامفة الترسيفة معلرف  افتظ التعفاون   ذلفك،  مفظ  والأهف   الردرسفة،  مف   الأمفور  أوليا   وتعاون 
 الرعلرففتظ تففدرضب  ي ففب  ،منفف  يت ففزأ ر اففز لا الرعلرففتظ تففدرضب  يُعففد  النففاا ، الففدمج عففظ الحففدي   عنففد 

 للفففؤر  ال ديفففدة التعليريفففة الررارسفففات  علفففى وافففذلك الخاففففة، التعليريفففة اردتياافففات  علفففى باسفففتررار
 Magaliou and لل ريففف م ترففف  لبنفففا  ملرفففة فرففففة للفففدمج الرناسفففاة النفففروف تُعفففد . الأط فففا 

Tsakpini, 2007) . 
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 فف  الرشفاراة تعلف  الأط فا  هفؤر   علفى  ي فب   إذ   الأهريفة،  بفالظ  اراترفاع   الإدما   ضُعتبرو 
 ال بففو  اايففب  وضشففرل. باريترففا  الشففعور وتعزضففز متاادلففة، شخصففية علايففات  وسنففا  متنوعففة، أيشففطة
 ردود  إلفى بالإضفافة اضفطراب ، مفظ افدرل  شخصتت   إدرا   ذوي اضطراب طي  التودد   الشخ    لدى
 أدد  التعلي  على الحصو  يُعدع  الأهرية، بالظ أمر وهو ال بو ، اايب  وإلى. للآخرضظ  الإي ااية  ال عل

 إدمففا  ضترتفب علفىو  ،ذوي اضفطراب طيف  التودفد  للأط فا  اراترفاع  للايفدما  الإي اايفة العوامفل
 للففؤر  والرسففاواة  اردتففرام ماففادئواففود  العاديففة الرففدارا ففف  ذوي اضففطراب طيفف  التودففد  الأط ففا 

 والت اعففففففل والصففففففدايات، والأمففففففان، الطفففففلاب، ل ريفففففف  باريترففففففا  شفففففعورلا يُرسففففففع  وسالتففففففال  الأط فففففا ،
 وتحفففل الأهريفففة بفففالظ ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد  للأط فففا  اراترفففاع  الإدمفففا  يُعفففدع . اراترفففاع 
 التعلففي  سففيا  ففف  اراترففاع  الرسففتوى  علففى بالتودففد  الرصففااون  الطففلاب  يوااللففا التفف  الصففعوسات 
 الشخصفية ور افاتل  التعليريفة، الأطفر اتشفةتل يتعلفي   يرفا  أي سفل   الأط فا   آرا   مراعفاة  مف   الشامل،

م التعلير  الدع  ويو  اراتراعية، ت اعلاتل  ف   .   Paraskevi, 2021لل  الرُ دع
محففور  ،ويففد اففان موضفف  التحففديات التفف  تواافف  دمففج الطففلاب ذوى اضففطراب طيفف  التودففد 

إلفى ت صف  خبفرات الرشفاراة  (Hodges, et al.,2020)منلفا هفدفت دراسفة  ،العديفد مفظ الدراسفات 
الردرسية مظ مننور أوليا  أمور ومعلرف  الأط فا  ذوي اضفطراب طيف  التودفد الرفدم تظ برفدارا 

  مفففظ معلرففف  11  مفففظ أوليفففا  الأمفففور، و)15وشفففار  بالدراسفففة ) ،التعلفففي  العفففام بالرردلفففة اراتدائيفففة
وتف  ارف   ،عرل بردارا دمج الأط ا  ذوي اضفطراب طيف  التودفد للالرردلة اراتدائية ذوي خبرات  

توففلت الدراسفة إلفى و  ،البيايات باستخدام الر فاالات ال راعيفة الررافزة مف  أوليفا  الأمفور والرعلرفتظ
وأمةفففظ عفففزو  ،يصفففور الرشفففاراة الردرسفففية لفففدى الأط فففا  ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد بشفففةل عفففام

يصففور الرشففاراة الدراسففية للففؤر  الأط ففا  إلففى بعففض العوامففل الداخليففة )بتففدي  م لففوم الففذات وعففدم 
اريترفففا  الردرسففف   والخارايفففة )ث اففففة الردرسفففة غتفففر الداعرفففة ويصفففور ملفففارات الرعلرفففتظ ومعفففرفتل  

 باضطراب طي  التودد .

فح  توالات وموايف معلرات التعلي  ارساس    (Alhudaithi, 2020) دراسةوتناولت  
بالردارا العامة ف  الررلكة العرسية السعودية ت اه فعاليفة افرامج دمفج الأط فا  ذوي التودفد ب صفو  
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  معلرففة برففدارا التعلففي  الأساسفف  ٤٩7تكويففت عتنففة الدراسففة الأساسففية مففظ )و  ،العففاديتظ بالررلكففة
تكويفت أدوات ارف  البيايفات مفظ ارسفتبيايات والر فاالات شفا  و  ،العام ومعاهد خافة لتعلي  ال تيات 

تفف  التوفففل إلففى أن الرعلرففات ففف  الررلكففة العرسيففة السففعودية و  ، 12البنائيففة مفف  م روعففة التراتففز )
موايفف إي اايفة ت ففاه فعاليفة اففرامج دمفج الأط فا  ذوي التودففد ب صفو  الأط ففا   بفايوا داعرفتظ ولففديل 

اايت توالات معلرات الرعاهد الخافة أبةر إي ااية ت اه فاعلية ارامج الدمج بالر اريفة و العاديتظ.  
أظلففرت النتففائج أن أهفف  معويففات دمففج الأط ففا  و  مفف  معلرففات الرففدارا اراتدائيففة العامففة الحةوميففة.

ذوي التودفد ب صفو  العففاديتظ تترةفل ففف  ضفعف الرفوارد اللازمففة لتخطفي  البففرامج وضفعف الرلففارات 
 التخصصية للرعلرات ف  تطبتي الدمج. 

الكشفف عفظ العوامفل الريسفرة والرعويفة  (Stephenson et al., 2021)وداولفت دراسفة 
 ،لفدمج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  التودفد مففظ مننففور الوالففديظ والرعلرفتظ ومففديري مففدارا الففدمج

  مفففظ مفففديري 227  مفففظ الرعلرفففتظ، و)208  مفففظ أوليفففا  الأمفففور، و)305وشفففرلت عتنفففة الدراسفففة )
الردارا. وأارضت الر االات شا  الر ننة م  الرشفاراتظ رست صفا  مفدرااتل  دفو  العوامفل الريسفرة 

مرارسففات الرعلرففتظ  أنتوفففلت الدراسففة إلففى  ،والرعويففة لففدمج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  التودففد 
واايفففت خصفففائ  الطفففلاب ذوي اضفففطراب طيففف   ،أافففرز العوامفففل الريسفففرة فففف  عرليفففة الفففدمجبايفففت 

 التودد الشخصية ومحدودية الرصادر الردرسية أارز الرعويات ف  عرلية الدمج.

مسففتوى فلففف  ومعرفففة الرعلرفففتظ دففو  اضفففطراب    معرففففة   ( Makaya, 2021) وسففعت دراسففة 
طيففف  التودفففد، والتحفففديات التففف  تفففواالل  عنفففد دمفففج الرتعلرفففتظ ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد، وسفففبل  

تففف  ارففف  البيايفففات باسفففتخدام الر فففاالات    ،   مفففظ معلرففف  الرفففدارا 20التغلفففب علتلفففا. شفففار  بالدراسفففة ) 
الرشفففاراتظ    الرعلرفففتظ يصفففور معرففففة  توففففلت الدراسفففة إلفففى  و   ، الرتعر فففة والرنايشفففات ال راعيفففة الررافففزة 

وضواا  هؤر  الرعلرون بعض التحفديات عنفد دمفج   ، بخصائ  الرتعلرتظ ذوي اضطراب طي  التودد 
والت  مفظ أارزهفا عفدم تفوافر التفدرضب أثنفا    ، الرتعلرتظ ذوي اضطراب طي  التودد بالص وف الدراسية 

 الخدمة والوسائل التعليرية الرناساة لدمج فئة ذوي اضطراب طي  التودد اتلك الص وف. 
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معويففات الففدمج الترسففوي الففدمج للأط ففا  ذوي  (Senoo, et al., 2024) ويايشففت دراسففة
 توفففلت و  ،ظرعلرففتال  مففظ 17وشففار  بالدراسففة ) ،واففة ينففر الرعلرففتظاضففطراب طيفف  التودففد مففظ 

أوض  الرعلرون أن أارز معويفات الفدمج الترسفوي الفدمج للأط فا  ذوي اضفطراب طيف  الدراسة إلى  
التودد ترةلت ف  عدم ا اية التعاون مظ أوليا  الأمفور، ويصفور معفرفتل  باضفطراب طيف  التودفد، 
وواود بعض الرعويات اراتراعية والة ا ية، و ياب التحالف اتظ الرعلرتظ والأخصائتتظ ف  م ا  

 اضطراب طي  التودد.

دففو  دمففج    ظ رعلرففت ال علففى است صففا  خبففرات    (Draper et al., 2024)وراففزت دراسففة  
أارضفت الر فاالات شفا     ، تلامتذه  ذوي اضطراب طي  التودد بص وف الروسي ى م  أيرايل  العفاديتظ 

تظ لتحديد العوامل اللازمة لتوفتر ث افة الدمج وتن تفذه علفى يحفو أمةفل لفدى الطفلاب   الر ننة م  الرشاراه
وأظلففرت النتففائج بعففض العوامففل التفف  تيسففر أو تعففو  الففدمج الردرسفف     ، ذوي اضففطراب طيفف  التودففد 

لفدى التلامتففذ ذوي اضفطراب طيفف  التودفد وهفف : الرنفات والسياسففات والإافرا ات الردرسففية، وات اهففات  
الرعلرفففتظ وت فففاعلل  مففف  تلامتفففذه ، وأهفففداف مفففنلج الروسفففي ى وايليفففة تدرسفففي ، وإعفففداد معلرففف  الفففدمج  

 . وتدرضبل . وأشار الرشاراتظ إلى يصور إعداده  لتن تذ الدمج الردرس  لذوي اضطراب طي  التودد 
إلففى التعففرف علففى م ففاهي  الرعلرففتظ يحففو معويففات دمففج  ((Muñoz, 2025هففدفت دراسففة

تكويففت عتنفة الدراسففة مففظ و  ،الطفلاب ذوي اضففطراب التودفد بالرففدارا وسفبل مواالففة هففذه الرعويفات 
تكويفففت أدوات ارففف  البيايفففات مفففظ اسفففترارة الرعلومفففات الديروغرا يفففة و  ،  معلرفففة برردلفففة التعلفففي 12)

ثفففلاث تصفففني ات مفففظ الرعويفففات أمفففام دمفففج  وافففود  توففففلت الدراسفففة إلفففى ،والر فففاالات شفففا  البنائيفففة
وهف : معويفات تتعلفي  ،الطلاب ذوي اضطراب التودد ف  فصو  العاديتظ مظ والة ينر الرعلرات 

بالتفففدرضس )ضفففعف التفففدرضب الرلنففف  الرتخصففف  للرعلرفففتظ علفففى الفففدمج وضفففتي الويفففت الرخصففف  
للتففدرضس ففف  موايففف الففدمجا واردتففرا  الرلنفف  ا ومعويففات تتعلففي بففالإدارة )التننففي  الإداري للففدمجا 

ومعويات تتعلي بالتوالفات يحفو الفدمج )ضفعف الفوع  الر ترعف    ،والتنستي اتظ الأدارة والرعلرتظ 
أشفارت الرعلرفات إلفى أن أهف  اسفتراتي يات و  ،بالدمج وال  وة اتظ التويعات والواي  ف  عرلية الفدمج 

: ارهترفام بالتفدرضب وارعفداد الرلنف  مواالة معويات دمج الطلاب ذوي التودد بال صو  تترةفل فف 
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وزضفففادة درفففلات التوعيفففة دفففو  أهريفففة دمفففج الطفففلاب ذوي اضفففطراب  ،لرعلرففف  الطفففلاب ذوي التودفففد 
 التودد وتذلتل الرعويات الإدارضة أمام الدمج. 

فل  معويات دمج الطلاب ذوي اضطراب التودفد مفظ    ( (Greenidge, 2025وتناولت دراسة 
   عتنففففة ال تكويففففت  و   ، والففففة ينففففر الرعلرففففتظ وأدوارهفففف  ففففف  التغلففففب علففففى الرعويففففات ففففف  ضففففو  خبففففراتل  

تكويففت أدوات ارفف  البيايففات  و   ،   معلرففتظ لطففلاب مففظ ذوي اضففطراب التودففد ب صففو  الففدمج 10مففظ ) 
أظلفففرت التحلفففتلات أن  و   ، مفففظ اسفففترارة الرعلومفففات الديروغرا يفففة والر فففاالات شفففا  البنائيفففة مففف  الرعلرفففتظ 

الرعويفففات الأساسفففية لعرليفففة دمفففج الأط فففا  ذوي اضفففطراب التودفففد ب صفففو  العفففاديتظ تضفففرظ:  يفففاب  
التدرضب الرتخص  للرعلرتظ ف  م ا  تلتئة الأط ا  العاديتظ للدمج وزضادة عفدد الأط فا  بال صفو ا  
وضففعف الرففوارد اللازمففة لتخطففي  اففرامج وأيشففطة الففدمج وضففعف الرلففارات التخصصففية للرعلرففتظ ففف   

تف  التوففل إلفى أن الأدوار الرُدرافة للرعلرفتظ فف  التغلفب علفى معويفات دمفج الأط فا   و  ، عرلية للفدمج 
ذوي اضفففطراب التودفففد تترةفففل فففف  اتاففف  "أفضفففل الأسفففالتب" ال ائرفففة علفففى مراعفففاة ادتياافففات وال وايفففب  
النرائية للطلاب التودديتظ والعرل ف  شرابة م  الآبا  والرتخصصتظ ف  الدمج وخلي اتئفات مشف عة  

 على الت اعل اتظ الأط ا  العاديتظ وذوي التودد والتدرضب الرتخص  للرعلرتظ على الدمج. 

بفالرغ  مفظ    –اضفطراب طيف  التودفد    ذوي يتضف  أن يضفية دمفج الطفلاب    ، ي مفا سفب ف  ضفو   
والاح  عفظ اسفتراتي يات    ، أهداف  ار أي  محاط بالعديد مظ التحديات الت  تعو  تح تي    –أهرتت  وفوائده  

 الدمج وارست ادة مظ فوائده ف  البتئة السعودية. تلك التحديات لضران ي او فلس ة   على التغلب  

 منهجيـــة الـــدراســـة:

اتاعففت الدراسففة الرففنلج الوففف   التحلتلفف ، وهففو مففظ الرنففاهج الرناسففاة لطبيعففة وأهففداف هففذه 
ا للففذا الرففنلج، يامففت الاادةففة  الدراسففة، دتفف  ي ففوم اترةتففل الوايفف  ارففا هففو دون تغتتففر أو تففأثتر. وف ففل

تحديات ارامج دمج الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد واسفتراتي يات التغلفب علتلفا   علىبالتعرف  
يترتز الرنلج الوفف   بأيف  يسفر  بالوففو  إلفى  .ف  مدارا التعلي  العام مظ والة ينر الرعلرتظ

د فففائي ومعلومفففات عفففظ النفففاهرة الردروسفففة، والتعبتفففر عنلفففا بشفففةل ارففف  أو اي ففف ، ومفففظ ثففف  تحلتفففل 
 . ٩2، ص 2011البيايات واستخلاص النتائج وارستنتااات بطرض ة منطقية وعلرية )العزاوي، 
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 عينــــة الـــدراســــة:
ا ومعلرفففففة113)تكويفففففت عتنفففففة الدراسفففففة فففففف  ففففففورتلا النلائيفففففة مفففففظ  للطفففففلاب ذوي    معلرفففففل

 . 53  وعففدد الرعلرففات )60، دتفف  يبلففظ عففدد الرعلرففتظ )بردينففة الرضففاح  اضففطراب طيفف  التودففد 
 تترتز أفراد العتنة بعدد مظ الخصائ  ارا هو موض  ف  ال دو  التال :

60 53.1 

53 46.9 

70 61.9 

30 26.5 

13 11.5 

20 17.7 

58 51.3 

35 31 

113 100.0% 

تحففديات اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب تفف  دسففاب الخصففائ  السففيةومترضة رسففتبيان 
وذلفك  ،طي  التودد واستراتي يات التغلفب علتلفا فف  مفدارا التعلفي  العفام مفظ والفة ينفر الرعلرفتظ

فف   اضطراب طي  التودد   مظ معلر  الطلاة ذوي 30اتطبي   على عتنة استطلاعية مةوية مظ )
 هف.1٤٤5-1٤٤٤خلا  العام الدراس  ، الرضاح مدينة 

  أداة الــــــدراســــــــة:
تحفففففديات افففففرامج دمفففففج الطفففففلاب ذوي اضفففففطراب طيففففف  التودفففففد    اسفففففتااية   "   اسفففففتخدمت الدراسفففففة 

  هففدفت   ، )إعففداد الاادةففة    " واسففتراتي يات التغلففب علتلففا ففف  مففدارا التعلففي  العففام مففظ والففة ينففر الرعلرففتظ 
واسفففتراتي يات  تحفففديات افففرامج دمفففج الطفففلاب ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد  الكشفففف علففف   ارسفففتااية إلفففى  
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  ، تف  تصفري  ارسفتااية مفظ يبفل الاادةفة و   ، التغلب علتلا ف  مدارا التعلي  العام مفظ والفة ينفر الرعلرفتظ 
 &Sweeney  ، مةفل   استند تصري  ارستااية إلى الإطار الننري والدراسفات السفاب ة الرتعل فة بالروضفو  

Fitzgerald (2023);Memisevic, et al. (2024);Barroso & Vianna (2024); Senoo , 

et al (2024) ;Draper, et al., (2024).  .     محفوران ففورتلا اروليفة مفظ  وتكويفت ارسفتااية فف ،  
  رسعفة أبعفاد م سفرة لأ     تحفديال 12  عافارة برةابفة) 12والذي يتضفظ )   : تحديات الدمج تضرظ الرحور الأو  

تحفديات متعل فة بالبتئفة  الةفاي :    اعفد ، ال ات   عاار 3وضشرل )   ، تحديات متعل ة بالرنلج الأو :    اعد رئيسية. ال 
الاعفففد      عافففارات، 3وضشفففرل )   ، تحفففديات متعل فففة بفففالرعل  الةالففف :  اعفففد  ، ال ات   عافففار 3وضشفففرل )   ، الردرسفففية 
  علففففى اسففففتراتي يات التغلففففب    : والرحففففور الةففففاي    .   عاففففارات 3وضشففففرل ) تحففففديات متعل ففففة بالطالففففب  :  الرابفففف  

  عافارات تعفد  ٩وضتضفرظ )   ، فف  مفدارا التعلفي  العفام الطلاب ذوى اضطراب طي  التودد    تحديات دمج 
  التفدرضس. بالإضافة للرعلومات العامفة عفظ الرعلف  ة: تشفرل ال فنس، الخبفرة فف     .   استراتي يات ٩برةابة ) 

ا    ،   8)ن =    رحةرفتظ فف  الترسيفة الخاففة ال   للسفادة سعد تصري  ارستااية، يامت الاادةة بإرسفاللا  و  واسفتنادل
ا لآرا  الرحةرففتظ. وسلففذا  ، تفف  الحصففو  علففى  إلففى يتففائج التحةففي ، تفف  تعففديل فففياغة بعففض العاففارات وف ففل

  عاففارات ففف  محففور  ٩ففف  محففور التحففديات و )    عاففارة 12ارسففتااية ففف  شففةللا النلففائ  الرةففون مففظ ) 
 وال محور مست ل عظ الآخر.  ، ارستراتي يات 

 أ( الصــدق الظــاهــري

محةرفففتظ مفففظ أسفففاتذة ال امعفففات   8)مفففظ خفففلا  عرضففف  علفففى  سفففتاايةتففف  ت تفففي  ففففد  ار
الرتخصصفففتظ فففف  الترسيفففة الخاففففة. افففان اللفففدف مفففظ هفففذا الت تفففي  هفففو التح فففي مفففظ ففففحة البنفففود 

، وفففياغتلا اللغوضففة، وملا متلففا للروضففو . لعتنففة الدراسففة، ومففدى مناسففبتلا سففتاايةالرواففودة ففف  ار
. واعترفد معيفار السفادة الرحةرفتظويد ت  إارا  التعديلات، والحذف، والإضافة للبنود وف فال لتوففيات 

 تراودففت . ارسففتااية فففد  لتحديففد    ٪80أر ت ففل يسففاة ارت ففا  اففتظ الرحةرففتظ علففى اففل انففد عففظ )
والت  تكويت  ،للدراسة اأداة  ارستااية فلادية على يد  مرا ، ٪ 100)و  ٪ 80) اتظ ارت ا   يساة
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 ،  عاارات ف  محور ارستراتي يات ٩  عاارة ف  محور التحديات و )12)ف  فورتلا النلائية مظ  
 مظ دت  اللدف منة ف  الدراسة. وال محور مست ل عظ الآخر

 :يـداخلــاق الــالاتسب( 

اترسفون ل حفف  العلايففة اففتظ  الاادةففة معامففل ت لقيفاا ارتسففا  الففداخل  للاسفتااية، اسففتخدم
   يوض  ذلك.2ادو  )و بل عاارة والر رو  الكل  للاستااية. 

1 0.736 4 0.789 7 0.878 10 0.861 

2 0.762 5 0.911 8 0.856 11 0.763 

3 0.886 6 0.863 9 0.867 12 0.869 

1 0.780 4 0.896 7 0.860 

2 0.891 5 0.780 8 0.793 

3 0.765 6 0.766 9 0.771 

، 2يتضفف  مففظ اففدو  )   يتضفف  مففظ ال ففدو  أن اريفف  العاففارات تترتفف  باتسففا  داخلفف  عففا  
إلى واود علاية ارتااطيفة مواافة  ف  الرحور الأو )تحديات الدمج  دت  تشتر قي  معامل اررتااط

يوضة اتظ دراات العاارات والر رو  الكل  للاعد الذي تنتر  إليف . تراودفت قفي  معامفل اررتافاط مفظ 
إلفففى وافففود علايفففة ارتااطيفففة  وسالنسفففاة للرحفففور الةفففاي  )ارسفففتراتي يات  ، 0.736  إلفففى )٩11.0)

الففذي تنترفف  إليفف . تراودففت قففي  معامففل  رحففورموااففة يوضففة اففتظ دراففات العاففارات والر رففو  الكلفف  لل
الرحفففور ارو  ) مرفففا يفففد  علفففى ففففد  م فففردات ارسفففتااية  ،0.765  إلفففى )0.8٩1اررتافففاط مفففظ )

. تشفففتر هفففذه النتفففائج إلفففى أن العافففارات الرختفففارة لفففلأداة وملا متلفففا لقيفففاا ارتسفففا  الفففداخل   والةفففاي  
 تعةس ادية الرحاور الرختل ة للاستااية، مرا يعزز مظ موثوقية الأداة الاحةية الرستخدمة.
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 ة ــــــانــات استبــــــثانيا: ثب

ارويافففات، والتففف  تقفففيس مفففدى  –باسفففتخدام معامفففل أل فففا  ثافففات ارسفففتااية،تففف ر دسفففاب معامفففل 
ااعضففلا الففاعض ار روعففة متسفف ة، وطرض ففة معامففل أومي ففا، والتفف  تقففيس  اربعففاد  الرحففورارتاففاط 

  .3مدى ارتااط ال عنصر بالر روعة الكلية والعوامل ال رعية، وسيان ذلك ف  ادو  )

0.866 0.892 

0.845 0.877 

0.868 0.885 

0.876 0.895 

0.785 0.852 

  أن معففففاملات الةاففففات لأبعففففاد ارسففففتااية الرتعل ففففة بقيففففاا ارتسففففا  3يتضفففف  مففففظ اففففدو  )
. بعفد الداخل  للأداة تُنلر قيرلا عالية، مرا يشتر إلى واود اتسا  داخل  اتد اتظ العاارات فف  افل 

  0.8٩5ارويافففات افففتظ ) - ، ومعفففاملات أل فففا 0.8٤5  و)0.876تتفففراوو معفففاملات أومي فففا افففتظ )
ارويافات  -  ومعفاملات أل فا 0.785تتراوو معاملات أومي فا )و ،  بالنساة للرحور ارو    0.877و)
. هفففذه النتفففائج تشفففتر إلفففى أن  ،بالنسفففاة للرحفففور الةفففاي   0.852) وهفففذه قفففي  تفففد  علفففى ثافففات عفففا  

 ارستااية تترت  ادية وثاات ف  قياا الأبعاد الرختل ة الت  تتناوللا الدراسة.

ا لرعفففايتر الت تفففي  الرحفففددة، يفففت  تصفففني  مسفففتوضات الرواف فففة علفففى ال  فففرات انفففا ل علفففى  وف فففل
الرتوسففففطات التفففف  تفففف  الحصففففو  علتلففففا. تُعتبففففر ال  ففففرات ذات مسففففتوى مواف ففففة مففففنخ ض إذا اايففففت 

  1.67 . أمفا ال  فرات التف  تتفراوو متوسفطاتلا مفظ )1.67  إلى أيل مفظ )1متوسطاتلا تتراوو مظ )
 ، فتُصنف على أيلا ذات مستوى مواف فة متوسف . وفف  الر اافل، تُعتبفر ال  فرات 2.33إلى أيل مظ )

 .  فأعلى ذات مستوى مواف ة مرت  2.33الت  تكون متوسطاتلا مظ )
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: 

لتح تففي أهففداف الدراسففة وتحلتففل البيايففات التففف  ارعففت، تفف  اسففتخدام م روعففة متنوعففة مفففظ 
، وذلك بعد أن (SPSS)اراتراعية الأسالتب الإدصائية باستخدام اريامج الحزم الإدصائية للعلوم 

تف  ترمتففز البيايففات وإدخاللففا إلففى الحاسففوب. والأسفالتب الإدصففائية التفف  اسففتخدمت ففف  هففذه الدراسففة 
الرتوسفففطات الحسفففااية، واريحراففففات الرعيارضفففة، و  ،معامفففل اررتافففاط )اترسفففون ، أل فففا ارويافففات :هففف 

 )ت  للر روعات الرست لة واختاار تحلتل التاايظ اردادي. واختااروالنسب الرئوضة 

 ة:ــــــدراســج الــائــنت

: 

التحفديات التف  توااف  افرامج  مسفتوي مفا " علىللإاابة عظ سؤا  الدراسة الةاي  الذي ين  
دمج الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد ف  مدارا التعلي  العام مفظ والفة ينفر الرعلرفتظ بردينفة 

بحسفففاب الرتوسفففطات الحسفففااية، واريحراففففات الرعيارضفففة، والنسفففب الرئوضفففة  ةالاادةففف ت يامففف .الرضفففاح؟
والرتفففب رسفففت ابات الرعلرفففتظ والرعلرفففات فففف  مفففدارا التعلفففي  العفففام دفففو  أبعفففاد التحفففديات الررتاطفففة 

  يتففففائج الرتوسففففطات الحسففففااية واريحرافففففات الرعيارضففففة لأبعففففاد ٤ابففففرامج الففففدمج. وضعففففرح اففففدو  )
 .ارستااية، مرتاة ترتتالا تنازليلا دسب دراة التحدي الردر  مظ يبل أفراد العتنة

2.513 0.502 50% 

2.097 0.876 42% 

2.035 0.812 41% 

1.496 0.502 30% 

2.035 0.330 41% 

  أن مسففتوى التحففديات التفف  تواافف  اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب  ٤يتضفف  مففظ اففدو  ) 
طي  التودد ف  مدارا التعلي  العام بردينة الرضاح مفظ والفة ينفر الرعلرفتظ افا  ادرافة منخ ضفة،  
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"تحفففديات متعل فففة   . ارفففا يتبفففتظ أن  ٪ ٤1  افففوزن يسفففب  ) 2.035دتففف  الفففظ الرتوسففف  الحسفففاا  العفففام ) 
  ووزن  0.502  وايحفففراف معيفففاري ) 2.513" افففا ت فففف  الررتافففة الأولفففى برتوسففف  دسفففاا  ) بالطالفففب 
أن الطففلاب أي سفل  يرةلففون التحفدي الأببففر، م اريففة   ، مرففا يشفتر إلففى أن الرعلرفتظ يففرون  ٪ 50يسفب  ) 

وفف  الررتافة الةاييفة افا ت "تحفديات متعل فة بالبتئفة    بالعوامل الأخرى الررتاطة بالرنلج والبتئفة والرعلف . 
 ، وهففففو مففففا  ٪ ٤2  ووزن يسففففب  ) 0.876  وايحففففراف معيففففاري ) 2.0٩7الردرسففففية" برتوسفففف  دسففففاا  ) 

يعةس واود ففعوسات فف  تلتئفة البتئفة الردرسفية لتكفون دام فة ومح فزة للفؤر  الطفلاب. أمفا "تحفديات  
   0.812  وايحفراف معيفاري ) 2.035متعل ة بالرعل " ف د اا ت ف  الررتافة الةالةفة برتوسف  دسفاا  ) 

 ، مرا يفد يشفتر إلفى الحاافة لتفدرضب وتأهتفل أببفر للرعلرفتظ فف  م فا  التعامفل مف   ٪ ٤1ووزن يسب  ) 
" فففف  الررتافففة الرابعفففة والأختفففرة برتوسففف  دسفففاا   رنلج تحفففديات متعل فففة بفففال هفففذه ال ئفففة. وأختفففرلا، افففا ت " 

أن الرنففاهج الدراسففية   ، وهففو مففا يففد  علففى  ٪ 30  ووزن يسففب  ) 0.502  وايحففراف معيففاري ) ٤٩6.1) 
 . الحالية ر تزا  ت ت ر إلى التكي  الكاف  م  ادتيااات الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد 

مسفتوى التحفديات التف  توااف  افرامج دمفج الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  وت سر الاادةفة أن  
الف   ،التودد ف  مدارا التعلي  العام بردينة الرضاح مظ والة ينر الرعلرفتظ افا  ادرافة منخ ضفة

بالإضفافة الف  أن البتئفة  ،ف  السنوات الأخترة رسرا ساهرت ف  تخلي  التحديات الود وزارة التعلي  
دينيلا وااتراعيلا، مرا يفد ي عفل الرعلرفتظ يننفرون للتحفديات  ارعايةتُش   على دع  ذوي السعودية  

 الصفففعوسات و يرفففا يتعلفففي أن التحفففديات الررتاطفففة بالطالفففب افففا ت فففف  الترتتفففب ارو   ات فففاؤ  أببفففر.
 الرةتوسفة غتفر ال واعفد  فلف اضطراب طي  التودد ومظ هذه الصفعوسات   ذوي الت  ت اال    اراتراعية
 بعفض  ،ف  ال صو  العادية التوافل  فعوسات ال     بالإضافة  ،فدايات   تكوضظ  فعوسة  أو  للت اعل،
 الأالففزة أو بالصففور) اديلففة لوسففائل يحتففااون  أو الل نفف  غتففر التوافففل علففى يعترففدون  يففد  الطففلاب 

و يرففا يتعلففي بففأن الرنففاهج اففا ت ففف   .والتفف  يففد ر تكففون متففوفرة ففف  الردرسففة العاديففة  الإلكتروييففة
 مةففل) ال رديففة الطالففب  ادتيااففات  تلبفف  ر يففد  العامففة الرنففاهجيرةففظ ت سففتر ذلففك أن  ،الترتتففب ارختففر

 يتعلرفون  التودفديتظ الطفلاب  مفظ الكةتفرو  ، معتنة أباديرية مواد  مظ ادرل  الحياة  ملارات   على  التراتز
 التل فففتظ علفففى تعترفففد الحاليفففة فففف  الرفففدارا  الرنفففاهج اتنرفففا العرليفففة، أو الررئيفففة الوسفففائل عبفففر أفضفففل
لففذلك أبففدت يتففائج دراسففة  مرففا ي لففل مففظ فوائففد الففدمج للطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  التودففد. الل نفف 
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Bariffe, & Pittas, 2021    أن ي ففاو الففدمج الردرسفف  يتففأثر بشففدة أعففراح اضففطراب طيفف
أهرية تفوفتر  (Barroso & Vianna, 2024)أبدت يتائج دراسة و  التودد ود   الصف الردرس .

ارامج تدرضبية محددة ودع  ملن  مسترر لتلبية اردتيااات التعليرية للطفلاب ذوي اضفطراب طيف  
التودد. وعدم ا اية الرلارات الرلنية للرعلرتظ مفظ أافل تطبتفي دمفج الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  

واففان للأيشففطة وارسففتراتي يات التفف  تفف  توظي لففا بصفف وف الترسيففة  ،التودففد بصفف وف الففدمج الشففامل
 البدييففة أهريففة ابتففرة ففف  إزالففة الحففوااز اففتظ الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  التودففد وأيففرايل  العففاديتظ.

ثفلاث  التف  أبفدت علفى وافود   (Muñoz, 2025دراسفةوتتوافي هذه النتائج بصف ة عامفة مف  يتفائج 
تصففني ات مففظ الرعويففات أمففام دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب التودففد ففف  فصففو  العففاديتظ مففظ والففة 

وه : معويات تتعلي بالتدرضس )ضعف التدرضب الرلن  الرتخص  للرعلرتظ على   ،ينر الرعلرات 
ومعويففات تتعلففي  ،واردتففرا  الرلنفف   ،الففدمج وضففتي الويففت الرخصفف  للتففدرضس ففف  موايففف الففدمج

تتعلفي بالتوالفات يحفو ومعويفات  ،دارة والرعلرفتظ والتنسفتي افتظ ار ،بالإدارة )التنني  الإداري للفدمج
 . الدمج )ضعف الوع  الر ترع  بالدمج وال  وة اتظ التويعات والواي  ف  عرلية الدمج 

واففود أدلففة علففى إمةاييففة تح تففي الأط ففا  ت ففدملا علفف    (Alhudaithi, 2020أبففد  ،لففذلك
 ،مناسفففالا فففف  اتئفففة التعلفففي  العاديفففة إذا تففف  اسفففتخدام اسفففتراتي يات تعليريفففة وتدرضسفففية محفففددة ومتااينفففة

ضففرنت الأسففالتب النااحففة ، وتتففوفتر التعلففي  الشففامل للأط ففا  ذوي اردتيااففات التعليريففة الخافففةو 
ا  ا تعاوييفففل لتعزضفففز الإدمفففا  التخطفففي  للرلفففام الرشفففتراة والفففتعل  فففف  م روعفففات ففففغترة يتطلفففب سفففلوال

أن الإدما  الأبادير  يُسلعل مظ خلا  تعديلات محددة ف  ت فدي  الرفنلج   ،ومسا لة فردية ومسؤولية
الدراسففف ، تختلفففف عفففظ الترفففايز الطبيعففف  لل صفففل الدراسففف ، والتعفففاون افففتظ أعضفففا  فرضفففي التفففدرضس، 

 . ومشاراة الأيران

: 

مفا أافرز ارسفتراتي يات الر تردفة لفدع  " للإاابة عظ سؤا  الدراسة الةال  الذي يفن  علفى
ارامج دمج الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد فف  مفدارا التعلفي  العفام مفظ والفة ينفر الرعلرفتظ 

بحسففاب الرتوسففطات الحسففااية، واريحرافففات الرعيارضففة، والنسففب  ةالاادةفف ت يامفف ."بردينففة الرضففاح؟
الرئوضففففة والرتففففب رسففففت ابات الرعلرففففتظ والرعلرففففات ففففف  مففففدارا التعلففففي  العففففام دففففو  ارسففففتراتي يات 
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  يتفائج الرتوسفطات الحسفااية واريحرافففات 5الر تردفة لتعزضفز فعاليفة افرامج الفدمج. وضعففرح افدو  )
 .الرعيارضة لرحاور ارستااية، مرتاة ترتتالا تنازليلا دسب دراة الأهرية الردراة مظ يبل أفراد العتنة

1.55 0.50 77% 

1.54 0.50 77% 

1.53 0.50 77% 

1.52 0.50 76% 

1.51 0.50 76% 

1.49 0.50 74% 

1.48 0.50 74% 

1.47 0.50 73% 

1.42 0.50 71% 

1.50 0.17 75% 

أن مستوى أهرية ارستراتي يات الر تردة لدع  ارامج دمج الطلاب   11يتض  مظ ادو  )
متوسففطة، دتفف   ذوي اضففطراب طيفف  التودففد ففف  مففدارا التعلففي  العففام بردينففة الرضففاح اففا  ادراففة

 . ويفففد تراودفففت الرتوسفففطات الحسفففااية ٪75  افففوزن يسفففب  )1.50الفففظ الرتوسففف  الحسفففاا  العفففام )
 ، مرففا يشففتر إلففى ت ففارب يسففب  ففف  ت ففديرات الرعلرففتظ لأهريففة هففذه 1.55  و)1.٤2للعاففارات اففتظ )

 ارستراتي يات، م  متل عام يحو الت دير الإي اا .
الشففرابة اففتظ " التف  تففن  علفى  7العافارة ريفف  ) برفا يتبففتظ أن أعلفى الرتوسففطات ترةلفت ففف 

  واريحففففراف الرعيففففاري 1.55"، دتفففف  الففففظ الرتوسفففف  الحسففففاا  )فرضففففي العرففففل بالردرسففففة وارسففففرة 
إشفففرا  الرعلرفففتظ فففف  ورش عرففففل ودورات  "  6 ، تلتلفففا العافففارة ريففف  )٪77  افففوزن يسفففب  )0.50)
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 . وضعةففس ذلففك إدرا  الرعلرففتظ ٪77  ووزن يسففب  مراثففل )1.5٤) " برتوسفف تطبيقيففة أثنففا  الخدمففة
لأهرية تلتئة اتئة فلية مرية وتوفتر تدرضب عرل  يعزز مظ يدرتل  على التعامل م  الطلاب ذوي 

 اضطراب طي  التودد ب عالية.
  أن أارز معويات الدمج الترسوي (Senoo et al.,2024تائج دراسة النتائج م  يتت ي هذه 

الدمج للأط ا  ذوي اضفطراب طيف  التودفد برردلفة رضفاح الأط فا  ترةلفت فف  عفدم ا ايفة التعفاون 
مظ أوليا  الأمفور، ويصفور معفرفتل  باضفطراب طيف  التودفد، ووافود بعفض الرعويفات اراتراعيفة 
 ،والة ا يففة، و يففاب التحففالف اففتظ الرعلرففتظ والأخصففائتتظ ففف  م ففا  اضففطراب طيفف  التودففد. لففذلك

أوفت الدراسة بضرورة تواي  الرزضد مظ الرحتوى التدرضب  ف  م ا  دمج اضطراب طي  التودد، 
وتوفتر اافة مصادر وميسرات ي فاو دمفج الأط فا  ذوي اضفطراب طيف  التودفد بالصف وف العامفة، 

 وزضادة الوع  باضطراب طي  التودد لدى الطلاب الرعلرتظ.
 ،تح تي أهفداف الفدمجوتري الاادةة أن الشرابة اتظ فرضي العرل بالردرسة وارسرة تسل  ف  

التح في مفظ أثفر التحفالف افتظ   (Josilowski & Morris, 2019داولفت دراسفة ،وف  هذا الصدد 
 ،الأسرة والردرسة ف  تح تي الطلاب ذوي اضطراب طي  التودد للتوافي الردرس  ف  سفيا  الفدمج

 ،  مظ الرعلرفتظ برفدارا دمفج الأط فا  ذوي اضفطراب طيف  التودفد 16وتكويت عتنة الدراسة مظ )
وت  ار  البيايات باستخدام الأسئلة م تودة النلايات دو  خبرات التواففل اتفنل  وسفتظ أوليفا  أمفور 

أشففار الرعلرففون إلفى أن التحففالف اففتظ توفففلت الدراسففة إلفى و  ،الأط فا  ذوي اضففطراب طيفف  التودفد 
الرعلرففتظ وأوليففا  الأمففور يففد أثففر بشففةل إي ففاا  علففى الأدا  الأبففادير  لففدى الطففلاب ذوي اضففطراب 

، وسففاه  ففف  تعزضففز التوافففي اراترففاع  لففدى بة ففا ةطيفف  التودففد، وأدى إلففى تح تففي أهففداف الففدمج 
 ,Muñozأشارت دراسة  ،وف  هذا الصدد   هؤر  الأط ا ، وعزز مظ دافعتتل  يحو استكرا  الرلام.

إلى أن أه  استراتي يات مواالة معويات دمج الطلاب ذوي التودد بال صفو  تترةفل فف  :    (2025
لرعلر  الطلاب ذوي التوددا وزضادة درلات التوعية دفو  أهريفة ارهترام بالتدرضب وارعداد الرلن   

وسص ة عامة تتواففي هفذه دمج الطلاب ذوي اضطراب التودد وتذلتل الرعويات الإدارضة أمام الدمج. 
أن الأدوار الرُدرافة للرعلرفتظ فف  التف  أبفدت علفى   (Greenidge, 2025يتفائج دراسفةالنتفائج مف  

التغلب على معويات دمج الأط ا  ذوي اضفطراب التودفد تترةفل فف  اتاف  "أفضفل الأسفالتب" ال ائرفة 
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علفففففى مراعفففففاة ادتياافففففات وال وايفففففب النرائيفففففة للطفففففلاب التودفففففديتظ والعرفففففل فففففف  شفففففرابة مففففف  الآبفففففا  
والرتخصصففتظ ففف  الففدمج وخلففي اتئففات مشفف عة علففى الت اعففل اففتظ الأط ففا  العففاديتظ وذوي التودففد 

 والتدرضب الرتخص  للرعلرتظ على الدمج. 

  ضفرورة التحفالف افتظ أوليفا  الأمفور Stephenson et al. 2021أوففت دراسفة ) ،لفذلك
والرعلرتظ ومديري الرفدارا مفظ أافل إشفاا  داافات الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  التودفد بالسفيا  

و يرففا يتعلففي اتطففوضر ملففارات  الردرسفف  والتغلففب علففى مشففةلاتل  ومسففاعدتل  علففى تح تففي التوافففي.
وذلففك لرسففايرة التوالففات الحديةففة  ،الرعلرففتظ أثنففا  الخدمففة مففظ خففلا  ورش العرففل والففدورات التدرضبيففة

لفففذلك ، فففف  تعلفففي  ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد والخيفففارات التعليريفففة الرتادفففة للففف  وف فففال ادتياافففاتل 
  بضفففرورة تفففوافر الرزضفففد مفففظ البفففرامج التدرضبيفففة وورش العرفففل Makaya, 2021أوففففت دراسفففة )

للرعلرفففتظ أثنفففا  الخدمفففة لتعفففرض ل  بشفففةل ديتفففي خصفففائ  الرتعلرفففتظ ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد 
 ,.Muñoz Martínez et alأوفففت دراسففة و  وايليففة التعامففل معلفف  بصفف وف الففدمج الشففاملة.

بضرورة تعزضز الخبرة الرلنية للرعلرتظ مظ خفلا  تفوفتر افرامج تدرضبيفة ترةفنل  مفظ التعامفل    2023
 ذوي اضطراب طي  التودد. لطلاب م  ا

التففففف  تفففففن    ٩العافففففارة ريففففف  ) وضةشفففففف ال فففففدو  افففففذلك أن أيفففففل الرتوسفففففطات ترةلفففففت فففففف 
  1.٤2"مشففاراة أوليففا  الأمففور ففف  وضفف  الخطففة التعليريففة"، دتفف  الففظ الرتوسفف  الحسففاا  ) علففى

"تخصففي  ويففت إضففاف    1 ، تلتلففا العاففارة ريفف  )٪71  اففوزن يسففب  )0.50واريحففراف الرعيففاري )
 . وهففذا يشففتر إلففى أن الرعلرففتظ ٪73  ووزن يسففب  )1.٤7برتوسفف  ) لإيلفا  الرلففام لطففلاب التودففد"

يفففد يفففرون أن إشفففرا  أوليفففا  الأمفففور وتخصفففي  ويفففت إضفففاف ، رغففف  أهرتتلرفففا، ر يحنيفففان افففن س 
أوففففت دراسفففة  ،لفففذلك الأولوضففة م اريفففة بارسفففتراتي يات الررتاطفففة بالبتئفففة الصففلية والتفففدرضب الرلنففف .

(Hodges et al.,2020 ضفرورة تطفوضر افرامج مدرسفية تسفتلدف تلتئفة الأط فا  ذوي اضفطراب  
طيفف  التودففد للتوااففد برففارا الففدمج، بالإضففافة إلففى تففذلتل اافففة الرعويففات البتئيففة التفف  تحففو  دون 

 الرشاراة الردرسية للأط ا  ذوي اضطراب طي  التودد.
الأفضففل يرةففظ تحقي فف  مففظ خففلا  التعففاون ال عففا  اففتظ فففايع  السياسففات  الففدمجضُ تففرو أن و 

والعاملتظ ف  م ا  التعلي  وغتره  مظ أفحاب الرصفلحة، برفا فف  ذلفك الرشفاراة ال عالفة لأعضفا  
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الإدمفا  فف    تطفور Hodkinson (2010 هوداتنسون على سبتل الرةا ، درا  ،الر تر  الرحل 
الننفام التعليرفف  الإي لتففزي والعوائففي التفف  يرةففظ أن تعتففي تطففوضر هففذه الراففادرة التعليريففة والر ترعيففة 

الإدمففا  مففظ ال صففل التعليرفف  إلففى التكامففل، ووفففف مويففف دةومففة الررلكففة ويففاير ردلففة  ،الرلرففة
الرتحدة مظ هذا الروضو . وأشار إلى أن العديد مظ العوائي التف  تحفو  دون الإدمفا  ال عفا  تكرفظ 

إلفى أيف  دفان  هوداتنسفون ضخلف  و  ،عرليلا داخفل الحةومفة والسفلطات الرحليفة، وافذلك فف  الرفدارا
الويت لتطوضر رؤضة اديدة لتعلفي  الأط فا  ذوي اردتياافات التعليريفة الخاففة والإعايفات، مدعومفة 
بسياسات واضحة ومنس ة وموارد اتدة، وإذا اايت السياسة التعليرية تلدف إلى تح تي وع  شامل، 
 ي ب أن تضرظ ارسترا  إلى آرا  الأط ا  وأسره  والرتخصصتظ ف  التعلفي ، وأن يةفون الإدمفا  

علفى الفرغ  مفظ أن الفدمج و  . (Hodkinson, 2010باختيار التلامتذ وأوليا  أموره  وليس بفالإبراه 
ا، إر أن الدراسففات الاحةيففة تشففتر إلففى أن الأط ففا  ذوي اردتيااففات  يففد يةففون فعففارل )يسففبيلا  أباديريففل

 ،(Ainscow et al., 2006)التعليرية الخافة يد يتعرضون للرفض والتنرر فف  الرفدارا العاديفة 
ا، ي فب  لذلك، لك  يُعتبر اريامج إلحا  ط ل ذي ادتيااات تعليرية خافة ف  مدرسة عاديفة يااحفل

  بضفرورة  Greenidge, 2025 ففت دراسفةلفذلك أو  أن يُرةعظ مفظ الفدمج الأبفادير  واراترفاع .
ارهترففام اتففدرضب الرعلرففتظ علففى دمففج الطففلاب ذوي التودففد مفف  أيففرايل  بال صففو  وتلتئففة اتئففة الففدمج 

  م  إارا  الاحوث العرلية لأسالتب الدع  لعرلية الدمج. ،وتخطي  الأيشطة الرناساة للدمج

توافد ففرو  ذات درلفة إدصفائية عنفد مسفتوى    هفل   :على الذي ين     ةال  ال للإاابة عظ السؤا   
ف  ت ديرات الرعلرتظ لتحفديات افرامج دمفج الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  التودفد فف    (α = 0.05) درلة 

تف     "مدارا التعلي  العام بردينة الرضاح، تعفزى إلفى متغتفرات )ال فنس، الرؤهفل العلرف ، سفنوات الخبفرة ؟ 
للتح ففي مففظ اعتداليففة توزضفف    (Kolmogorov-Smirnov) سففرتريوف -اسففتخدام اختاففار اولرففوغروف 

البيايففففات. ويففففد أظلففففرت النتففففائج أن البيايففففات تتافففف  التوزضفففف  الطبيعفففف ، مرففففا يسففففر  باسففففتخدام الأسففففالتب  
 Independent) الإدصفائية الاارامترضفة. وسنفا ل عليف ، تف  تطبتفي اختافار )ت  للر رففوعتتظ الرسفت لتتظ 

Samples T-Test) ،   اختاار تحلتل التاايظ الأدادي و (One-Way  ANOVA)   لتحلتفل ال فرو  افتظ
 .متوسطات ت ديرات الرعلرتظ وف لا للرتغترات الرست لة الرذاورة. وضعرح ما يل  يتائج هذا التحلتل 
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لرعرفففة ال ففرو  ففف  ت ففديرات الرعلرففتظ لتحففديات اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  
لرتغتففففر ال ففففنس، تفففف  اسففففتخدام الأسففففالتب  وف ففففال التودففففد ففففف  مففففدارا التعلففففي  العففففام بردينففففة الرضففففاح 

 Independent Samples) الإدصائية الاارامترضة، وتحديفدال اختافار )ت  للر رفوعتتظ الرسفت لتتظ

T-Test) لتحلتل ال رو  اتظ است ابات الرعلرتظ الذاور والإياث ،. 

60 1 0.49 

-2.189 0.031 

53 2 0.49 

60 2 0.80 

-0.491 0.624 

53 2 0.83 

60 3 0.49 

1.979 0.05 

53 2 0.50 

60 2 0.83 

0.463 0.644 

53 2 0.93 

60 2 0.32 

-0.07 0.944 

53 2 0.34 

واود فرو  دالفة إدصفائيلا افتظ ت فديرات الرعلرفتظ الفذاور والإيفاث  يرفا    6)  يتض  مظ ادو  
 .  0.031  ومستوى الدرلفة ) 2.18٩-، دت  اايت قيرة )ت  ) " التحديات الرتعل ة بالطالب "   يتعلي اف 

  يفرون التحفديات الرتعل فة بالطالفب ادرافة أعلفى  1.60٤وتشتر هذه النتي ة إلفى أن الإيفاث )برتوسف   
فففف    وافففود ففففرو  دالفففة إدصفففائيلا عنفففد مسفففتوى الدرلفففة    . ارفففا ينلفففر 1.٤00مفففظ الفففذاور )برتوسففف   

 ، مرفففا  0.050  ومسفففتوى الدرلفففة ) 1.٩7٩، دتففف  اايفففت قيرفففة )ت  ) ""التحفففديات الرتعل فففة بفففالرنلج 
  يفففرون هفففذه التحفففديات ادرافففة أعلفففى مفففظ الإيفففاث )برتوسففف   2.600يشفففتر إلفففى أن الفففذاور )برتوسففف   

الر اال، ر تواد فرو  دالة إدصائيلا اتظ ت ديرات الرعلرتظ الفذاور والإيفاث فف  الأبعفاد     ف  .  ٤15.2
الأخففرى: "التحففديات الرتعل ففة بففالرعل "، "التحففديات الرتعل ففة بالبتئففة الردرسففية"، والدراففة الكليففة لتحففديات  

 . هفذا يشفتر إلفى أن افلا ال نسفتظ يت  فان  0.05الأبعفاد أعلفى مفظ )   للفذه  الدرلفة الدمج. ف فد اايفت قفي   
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إلففى دففد ابتففر علففى مسففتوى هففذه التحففديات، دون واففود تاففايظ ملحففول ففف  والففات ينففره  انففا ل علففى  
أظلففر   .(Memisevic, et  al., 2024)   راسففة د وتتوافففي هففذه النتي ففة مفف  يتففائج    .متغتففر ال ففنس 

الرعلرون شعورلا بعدم الك ا ة  يرا يخ  ت دي  الدع  الترسوي والسلوا  للأط ا  ذوي اضفطراب طيف   
 ل  تواد فرو  دالة إدصائتففففلا ف  ات اهات الرعلرتظ تاعففففلا للنو  والسظ والرستوى التعلير .   ، التودد 

 

لتحلتففل ال ففرو  ففف  ت ففديرات الرعلرففتظ لتحففديات اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  
ا لرتغتففر الرؤهففل العلرفف ، تفف  اسففتخدام اختاففار  التودففد ففف  مففدارا التعلففي  العففام بردينففة الرضففاح وف ففل

، لتحلتففل ال ففرو  اففتظ فئففات الرؤهففل العلرفف  (One-Way ANOVA) تحلتففل التاففايظ الأدففادي
 :)بةالورضوا، مااستتر، داتوراه . وضعرح ال دو  التال  يتائج هذا التحلتل

(One-Way ANOVA) 

F

2.285 2 1.143 

4.841 0.01 25.963 110 0.236 

28.248 112  

1.169 2 0.584 

0.884 0.416 72.69 110 0.661 

73.858 112  

0.415 2 0.208 

0.821 0.443 27.815 110 0.253 

28.23 112  

1.02 2 0.51 

0.66 0.519 84.91 110 0.772 

85.929 112  

0.064 2 0.032 

0.29 0.749 12.169 110 0.111 

12.233 112  
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  واففود فففرو  ذات درلفففة إدصففائية ففف  ت فففديرات الرعلرففتظ لتحفففديات 7يتضفف  مففظ افففدو  )

ا  افففرامج دمفففج الطفففلاب ذوي اضفففطراب طيففف  التودفففد فففف  مفففدارا التعلفففي  العفففام بردينفففة الرضفففاح وف فففل

 (F)لرتغتففففر الرؤهففففل العلرفففف ، وذلففففك ففففف  بعففففد "التحففففديات الرتعل ففففة بالطالففففب"، دتفففف  اايففففت قيرففففة 

 . هفففذا يشفففتر إلفففى وافففود اختلاففففات 0.05 ، وهفففو أيفففل مفففظ )0.010  ومسفففتوى الدرلفففة )8٤1.٤)

فف  الر اافل، ر توافد ففرو  ذات  معنوضة ف  ت دير هذه التحديات اتظ فئات الرؤهل العلر  الرختل ة

درلفففة إدصفففائية فففف  الأبعفففاد الأخفففرى: "التحفففديات الرتعل فففة بفففالرعل "، "التحفففديات الرتعل فففة بفففالرنلج"، 

للذه الأبعاد منخ ضة، ارفا  (F)"التحديات الرتعل ة بالبتئة الردرسية"، والدراة الكلية. ف د اايت قي  

 ، مرففا يشففتر إلففى عففدم واففود اختلافففات معنوضففة اففتظ 0.05أن مسففتوضات الدرلففة اففا ت أعلففى مففظ )

تفف   لرعرففة ات ففاه ال ففرو  افتظ الر روعففات، الر روعفات انففا ل علفى الرؤهففل العلرفف  فف  هففذه ال وايففب 

االتحففففديات الرتعل ففففة  ففففف  بُعففففد  ،(Scheffé) اختاففففار شففففلي  اسففففتخدام الرؤهففففل  لرتغتففففر بالطالففففب وف ففففل

 )بةالورضوا، مااستتر، داتوراه : العلر 

-0.314- 0.015 

-0.230- 0.298 

0.314 0.015 

0.085 0.872 

0.230 0.298 

-0.085- 0.872 
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  فففف  بعفففد 0.05وافففود ففففرو  دالفففة إدصفففائيلا عنفففد مسفففتوى درلفففة )  8) يتضففف  مفففظ افففدو 

ا دالفة   الرتعل ة  "التحديات  بالطالب" وف لا لرتغتر الرؤهل العلر . دت  أظلفرت النتفائج أن هنفا  فرويفل

اففتظ الرعلرففتظ درلففة الاةففالورضوا ودرلففة الرااسففتتر، واايففت هففذه ال ففرو  لصففال  درلففة الرااسففتتر. 

هفففذا يشفففتر إلفففى أن الرعلرفففتظ الحاففففلتظ علفففى درافففة الرااسفففتتر يفففرون التحفففديات الرتعل فففة بالطالفففب 

 بشةل أوض  أو ادراة أببر م ارية ازملائل  الحافلتظ على الاةالورضوا.

  فتلففا   أظلففر   والتفف      Memisevic et al., 2024دراسففة ) هففذه النتي ففة تختلففف عففظ يتففائج  

الرعلرون شعورلا بعدم الك ا ة  يرا يخ  ت دي  الدع  الترسوي والسلوا  للأط ا  ذوي اضفطراب طيف   

 التودد. ل  تواد فرو  دالة إدصائتففففلا ف  ات اهات الرعلرتظ تاعففففلا للنو  والسظ والرستوى التعلير . 

وت سر الاادةة واود فرو  لصال  الرعلرتظ الحافلتظ على دراة الرااستتر ال  أن ارامج 

وأن الحافففلتظ  ،الرااسففتتر ففف  ال امعففات السففعودية تفف  ضففاطلا وفففي أدففدث التوالففات ففف  الر ففا 

دراسفففتل  الرت دمفففة فففف  الترسيفففة و  ،عرفففي للننرضفففات الترسوضفففة والن سفففيةعلفففى درافففة الرااسفففتتر لفففديل  

رة علفففى ملادنفففة الت اففففتل الدقي فففة فففف  وأبةفففر يفففد  ،الخاففففة ت عللففف  أبةفففر إدرابفففال لل فففرو  ال رديفففة

والففففذيظ يتل ففففون العرليففففة  فلفففف  أعرففففي لرؤشففففرات الصففففعوسات الررتاطففففة بالتودففففد و  ،سففففلوايات الطففففلاب 

 معفايتره  الأباديريفة العليفا ت عللف  أبةفر ي فدال للوايف  بالإضافة ال  أن  ،التعليرية ف  الردرسة العادية

 . وسالتال  رفد التحديات بشةل أبةر دية مظ أيرايل 

 

لتحلتففل ال ففرو  ففف  ت ففديرات الرعلرففتظ لتحففديات اففرامج دمففج الطففلاب ذوي اضففطراب طيفف  

التودد ف  مدارا التعلي  العام بردينة الرضاح وف لا لرتغتفر عفدد سفنوات الخبفرة، تف  اسفتخدام اختافار 

، لتحلتفل ال فرو  افتظ فئفات عفدد سفنوات الخبفرة. (One-Way ANOVA) تحلتل التافايظ الأدفادي

 :وضعرح ال دو  التال  يتائج هذا التحلتل
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(One-Way ANOVA)

0.96 2 0.48 

1.935 0.149 27.288 110 0.248 

28.248 112  

0.449 2 0.224 

0.336 0.715 73.41 110 0.667 

73.858 112  

0.626 2 0.313 

1.247 0.291 27.604 110 0.251 

28.23 112  

1.576 2 0.788 

1.028 0.361 84.353 110 0.767 

85.929 112  

0.366 2 0.183 

1.697 0.188 11.867 110 0.108 

12.233 112  

  أيفففف  ر تواففففد فففففرو  ذات درلففففة إدصففففائية ففففف  ت ففففديرات الرعلرففففتظ ٩يتضفففف  مففففظ اففففدو  )
لتحديات ارامج دمج الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  التودفد فف  مفدارا التعلفي  العفام بردينفة الرضفاح 

ا لرتغتفففر عفففدد سفففنوات الخبفففرة. ف فففد اايفففت قفففي  )   ل ريففف  الأبعفففاد )تحفففديات متعل فففة بالطالفففب، Fوف فففل
تحديات متعل ة بالرعل ، تحديات متعل ة بالرنلج، تحفديات متعل فة بالبتئفة الردرسفية، والدرافة الكليفة  

 ، مرا يشفتر إلفى عفدم وافود اختلاففات 0.05منخ ضة، ارا أن مستوضات الدرلة اا ت أعلى مظ )
 معنوضة اتظ الر روعات انا ل على سنوات الخبرة.
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أن التحفديات الررتاطفة افدمج الطفلاب ذوي اضفطراب طيف  ت سر الاادةفة هفذه النتي فة الف   
طبيعفففة هفففذه التحفففديات ر و التودفففد تُعفففدع يضفففايا منل يفففة مؤسسفففية تت فففاوز الخبفففرة ال رديفففة للرعلرفففتظ، 

تختلف إدراباتلا باختلاف سنوات الخبرة، ارا أن السياسات الترسوضفة الرودفدة وينف  التفدرضب الرلنف  
 ف  الررلكة يد ساهرت ف  تودتد الرؤى اتظ الرعلرتظ بغض الننر عظ سنوات خبراتل  العرلية.

 اتـــوصيـــت
 يلي: توصي الباحثة بما ،في ضوء نتائج الدراسة

ذوى اضففطراب  الطففلاب  سففلوايات  وتوضففي  ارخفتلاف ت بففل دففو  للطففلاب  عرففل ورش ع فد  ▪
 .ماسطة بطرض ة طي  التودد 

 لفدى والضفعف ال فوة ي فاط اتظ فرضي العرل بالردرسة وأوليا  ارمور عفظ  الرعلومات   مشاراة ▪
  .IEP) ال ردي التعلي  خطة عبر الطالب 

 تخليففف  مةفففل) الحسفففية الرح فففزات  اعفففادة تصفففري  البتئفففة الردرسفففية خاففففة الررتاطفففة ات لتفففل ▪
  .الضوضا  ات  سراعات  توفتر أو الصارخة، الإضا ة

 . اضطراب طي  التودد  ذوي  الطلاب  لحراية التنرر ضد  فارمة افدار تشرضعات ويوايتظ ▪
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